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RESUMEN DEL CONTENIDO EN ESPANOL E INGLES: (Maximo 250

palabras — 1530 caracteres):

Actualmente la educacion rural estd enfrentando el desafio de formar personas capaces
de pensar de manera reflexiva y critica por si mismas, que valoren su libertad y
promuevan su cultura rural, es asi como se plante6 un nuevo disefio metodologico para
desarrollarse en escuelas rurales. Dicho disefio fue construido utilizando dos disciplinas,
la primera es la permacultura que se define como un sistema, el cual crea un equilibrio
entre el ser humano y la naturaleza, siendo un estilo de vida que permite interactuar con
el medio ambiente de una manera amigable y respetuosa La otra disciplina es la
ecopedagogia que, al igual que la primera, apunta a la autosostenibilidad y desarrolla

estrategias que invitan a la reflexion social y cultural.

Las anteriores disciplinas se direccionaron hacia el desarrollo de un contenido clave en
la actualidad pero al que las comunidades rurales son ajenas por razones sociales,
geograficas o econdmicas, y es la adquisicion de competencias comunicativas en
inglés (lingiistica, sociolingiiistica y pragmatica) como lengua extranjera Esto se hizo
de forma experiencial y vivencial con el entorno directo de la comunidad educativa
Guabinal Cerro de Girardot, que incluy¢ a los 13 estudiantes con edades entre los 5 y 14
afios, reunidos en un modelo multigrado, la maestra titular, los 10 padres de familia y los
celadores. Ademads se contd con la guia y acompafiamiento de un hablante nativo del

inglés.

La presente propuesta promovié la inclusion de una estudiante con Necesidades
Educativas Especiales, la cual presentaba sindrome de Down. Lo anterior bajo el

enfoque cualitativo con un tipo de investigacion accion participacion.
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Por medio del presente escrito autorizo (Autorizamos) a la Universidad de
Cundinamarca para que, en desarrollo de la presente licencia de uso parcial,
pueda ejercer sobre mi (nuestra) obra las atribuciones que se indican a
continuacién, teniendo en cuenta que, en cualquier caso, la finalidad perseguida
sera facilitar, difundir y promover el aprendizaje, la ensefianza y la investigacion.

En consecuencia, las atribuciones de usos temporales y parciales que por virtud
de la presente licencia se autoriza a la Universidad de Cundinamarca, a los
usuarios de la Biblioteca de la Universidad; asi como a los usuarios de las redes,
bases de datos y demas sitios web con los que la Universidad tenga

perfeccionado un alianza, son:
Marque con una “x":

1. La conservacion de los ejemplares necesarios en la X
Biblioteca.

2. La consulta fisica o electrénica segln corresponda.

3. La reproducciéon por cualquier formato conocido o por X
conocer.

4. La comunicaciéon publica por cualquier procedimiento o
medio fisico o electronico, asi como su puesta a| X
disposicion en Internet.

5. La inclusién en bases de datos y en sitios web sean éstos
onerosos o gratuitos, existiendo con ellos previa alianza
perfeccionada con la Universidad de Cundinamarca para
efectos de satisfacer los fines previstos. En este evento, | X
tales sitios y sus usuarios tendran las mismas facultades
que las aqui concedidas con las mismas limitaciones y
condiciones.

b

6. La inclusion en el Repositorio Institucional. X

De acuerdo con la naturaleza del uso concedido, la presente licencia parcial se
otorga a titulo gratuito por el maximo tiempo legal colombiano, con el propésito
de que en dicho lapso mi (nuestra) obra sea explotada en las condiciones aqui
estipuladas y para los fines indicados, respetando siempre la titularidad de los
derechos patrimoniales y morales correspondientes, de acuerdo con los usos
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honrados, de manera proporcional y justificada a la finalidad perseguida, sin
animo de lucro ni de comercializacién.

Para el caso de las Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, de manera
complementaria, garantizo(garantizamos) en mi(nuestra) calidad de estudiante(s)
y por ende autor(es) exclusivo(s), que la Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia en
cuestion, es producto de mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo
personal intelectual, como consecuencia de mi(nuestra) creacién original
particular y, por tanto, soy(somos) el(los) unico(s) titular(es) de la misma.
Ademas, aseguro (aseguramos) que no contiene citas, ni transcripciones de otras
obras protegidas, por fuera de los limites autorizados por la ley, segln los usos
honrados, y en proporcion a los fines previstos; ni tampoco contempla
declaraciones difamatorias contra terceros; respetando el derecho a la imagen,
intimidad, buen nombre y demas derechos constitucionales. Adicionalmente,
manifiesto (manifestamos) que no se incluyeron expresiones contrarias al orden
publico ni a las buenas costumbres. En consecuencia, la responsabilidad directa
en la elaboracion, presentacion, investigacion y, en general, contenidos de la
Tesis o Trabajo de Grado es de mi (nuestra) competencia exclusiva, eximiendo
de toda responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por tales aspectos.

Sin perjuicio de los usos y atribuciones otorgadas en virtud de este documento,
continuaré (continuaremos) conservando los correspondientes derechos
patrimoniales sin modificacién o restriccién alguna, puesto que, de acuerdo con la
legislacion colombiana aplicable, el presente es un acuerdo juridico que en
ningun caso conlleva la enajenacion de los derechos patrimoniales derivados del
regimen del Derecho de Autor.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el
articulo 11 de la Decision Andina 351 de 1993, “Los derechos morales sobre el
trabajo son propiedad de los autores”, los cuales son irrenunciables,
imprescriptibles, inembargables e inalienables. En consecuencia, la Universidad
de Cundinamarca estd en la obligacién de RESPETARLOS Y HACERLOS
RESPETAR, para lo cual tomara las medidas correspondientes para garantizar
Su observancia.

NOTA: (Para Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia):

Informacién Confidencial:

Esta Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, contiene informacién privilegiada,
estratégica, secreta, confidencial y demas similar, o hace parte de la
investigacion que se adelanta y cuyos resultados finales no se han publicado. SI
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NO _X .
En caso afirmativo expresamente indicaré (indicaremos), en carta adjunta tal
situacion con el fin de que se mantenga la restriccién de acceso.

Como titular(es) del derecho de autor, confiero(erimos) a la Universidad de
Cundinamarca una licencia no exclusiva, limitada y gratuita sobre la obra que se
integrara en el Repositorio Institucional, que se ajusta a las siguientes
caracteristicas:

a) Estara vigente a partir de la fecha de inclusion en el repositorio, por un plazo
de 5 afos, que seran prorrogables indefinidamente por el tiempo que dure el
derecho patrimonial del autor. El autor podra dar por terminada la licencia
solicitandolo a la Universidad por escrito. (Para el caso de los Recursos
Educativos Digitales, la Licencia de Publicacién sera permanente).

b) Autoriza a la Universidad de Cundinamarca a publicar la obra en formato y/o
soporte digital, conociendo que, dado que se publica en Internet, por este hecho
circula con un alcance mundial.

c) Los titulares aceptan que la autorizaciéon se hace a titulo gratuito, por lo tanto,
renuncian a recibir beneficio alguno por la publicacién, distribucién, comunicacion
publica y cualquier otro uso que se haga en los términos de la presente licencia y
de la licencia de uso con que se publica.

d) El(Los) Autor(es), garantizo(amos) que el documento en cuestion, es producto
de mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo personal intelectual, como
consecuencia de mi (nuestra) creacién original particular y, por tanto, soy(somos)
el(los) unico(s) titular(es) de la misma. Ademas, aseguro(aseguramos) que no
contiene citas, ni transcripciones de otras obras protegidas, por fuera de los
limites autorizados por la ley, segln los usos honrados, y en proporcion a los
fines previstos; ni tampoco contempla declaraciones difamatorias contra terceros;
respetando el derecho a la imagen, intimidad, buen nombre y demas derechos
constitucionales. Adicionalmente, manifiesto (manifestamos) que no se incluyeron
expresiones contrarias al orden publico ni a las buenas costumbres. En
consecuencia, la responsabilidad directa en la elaboracién, presentacion,
investigacion y, en general, contenidos es de mi (nuestro) competencia exclusiva,
eximiendo de toda responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por tales
aspectos.
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e) En todo caso la Universidad de Cundinamarca se compromete a indicar
siempre la autoria incluyendo el nombre del autor y la fecha de publicacién.

f) Los titulares autorizan a la Universidad para incluir la obra en los indices y
buscadores que estimen necesarios para promover su difusion.

@) Los titulares aceptan que la Universidad de Cundinamarca pueda convertir el
documento a cualquier medio o formato para propésitos de preservacion digital.

h) Los titulares autorizan que la obra sea puesta a disposicion del ptblico en los
términos autorizados en los literales anteriores bajo los limites definidos por la
universidad en las “Condiciones de uso de estricto cumplimiento” de los recursos
publicados en Repositorio Institucional, cuyo texto completo se puede consultar
en biblioteca.unicundi.edu.co

i) Para el caso de los Recursos Educativos Digitales producidos por la Oficina de
Educacion Virtual, sus contenidos de publicacion se rigen bajo la Licencia
Creative Commons : Atribucion- No comercial- Compartir igual.

[0

j) Para el caso de los Articulos Cientificos y Revistas, sus contenidos se rigen
bajo la Licencia Creative Commons Atribucion- No comercial- Sin derivar.

Nota: m

Si el documento se basa en un trabajo que ha sido patrocinado o apoyado por
una entidad, con excepcion de Universidad de Cundinamarca, los autores
garantizan que se ha cumplido con los derechos y obligaciones requeridos por el
respectivo contrato o acuerdo.

La obra que se integrara en el Repositorio Institucional, estd en el(los)
siguiente(s) archivo(s).
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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion se plante6 como un disefio ecopedagdgico en la escuela
rural Guabinal Cerro de Girardot, ejecutando un proyecto permacultural Galpén — Huerta,
como parte de un sistema integral de conocimientos, costumbres, habilidades y valores
llevando a cabo un equilibrio entre la relacion ser humano y la naturaleza, y poder crear asi un
estilo de vida sustentable y de reflexion social que permite interactuar con el medio ambiente

de manera amigable y respetuosa.

Lo anterior direccionado hacia el desarrollo de un contenido clave en la actualidad pero al
que las comunidades rurales son ajenas por razones sociales, geograficas o econdémicas, y es
la motivacion a la adquisicion de competencias comunicativas en inglés (competencia
linglistica, sociolinglistica y pragmatica) como lengua extranjera. Esto se hizo de forma
experiencial y vivencial con el entorno directo de la comunidad educativa Guabinal Cerro de
Girardot, que incluyé a los 13 estudiantes con edades entre los 5 y 14 afios, reunidos en un
modelo multigrado, la maestra titular, los 10 padres de familia y los celadores. Ademas se
contd con la guia y acompafiamiento de un hablante nativo del inglés para el desarrollo de

inmersiones significativas en inglés.

La presente propuesta promovié la inclusion de una estudiante con Necesidades
Educativas Especiales, la cual presentaba sindrome de Down. Lo anterior bajo el enfoque

cualitativo con un tipo de investigacidn accién participacion.

PALABRAS CLAVES: ecopedagogia, permacultura, motivacion, competencias

comunicativas, inglés.



ABSTRACT

The following research was proposed as an ecopedagogical design in the rural school
Guabinal Cerro Girardot, executing a permacultural project: Chicken Coop — Vegetable
Garden, as part of an integrated system of knowledge, customs, skills and values carrying out
a balance between people and nature, and to be able to create a sustainable lifestyle and social

reflection that allows us to interact with the environment in a friendly and respectful way.

This is directed towards the motivation for the acquisition of communicative skills in
English (linguistic, sociolinguistic and pragmatic skills). This was done through the

experiential learning with the guidance and accompaniment of a native speaker of English.

KEY WORDS: Ecopedagogy, permaculture, motivation, communicative skills, English.
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Competencia Léxica, Aprendizaje experiencial, Adquisicion.

2. Descripcion

A partir de observaciones directas realizadas en la escuela rural Guabinal Cerro sede de la

Institucion Educativa Rural Luis Antonio Duque Pefia, ubicada en el municipio de Girardot, se

pudo evidenciar la oportunidad temporo-espacial de que goza este sitio para desarrollar un

proyecto permacultural del Galpon-huerta, con metodologia ecopedagdgica que desarrolle en los

niflos su deseo de apropiarse culturalmente de una segunda lengua como lo es el inglés,

incorporandola en su cotidianidad productiva y de aprendizaje significativo.

Un recorrido por las instalaciones de la escuela arrojé ideas de la puesta en marcha de un

proyecto permacultural porque dentro de la misma existen grandes espacios sin utilizar como un

viejo galpon en precarias condiciones y zonas verdes que servirian para cultivar, pero que estan




al margen del proceso educativo.
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4. Contenidos

La investigacion desarrolla una descripcion del planteamiento del problema y antecedentes, a
fin de presentar los objetivos de estudio. Se plantean los siguientes capitulos:

Justificacion y problema de investigacion, objetivos, marco teérico y analisis resultados.

5. Metodologia

La presente, esta bajo el enfoque cualitativo con un tipo de investigacion accidn participacion.

Es investigacion cualitativa porque permite explorar el fenédmeno en profundidad con una
riqueza interpretativa lo que garantiza un andlisis desde multiples perspectivas mediante un
proceso circular entre la realidad, la indagacion y la interpretacion.

El tipo de investigacion es accion participacion (IAP), que se basa en un analisis critico de la




realidad, lo que permite dar cuenta de las dimensiones en que se presenta la problematica en
cuestion y conduce a llevar a cabo préacticas transformadoras en el ambito educativo. Ademas,
este tipo de investigacion permite combinar dos procesos fundamentales para lograr los objetivos
de la presente investigacion: el conocer el problema a fondo, las necesidades de la poblacion, los
recursos Y la viabilidad; y el de actuar, para proponer una estrategia pedagogica que contribuya a
la solucion de la problematica, siendo participes junto con la comunidad de las practicas

transformadoras.

6. Conclusiones

La permacultura se evidencia como una ruta pedagdgica pertinente para alcanzar los objetivos
propuestos porque permite entrelazar los conocimientos previos de la comunidad educativa con
la generacion de nuevos saberes que respondan a las necesidades propias del contexto, ademas la
integracion de la comunidad educativa en funcidn de intereses comunes permite unas dinamicas
educativas enriquecidas por el trabajo cooperativo y direccionadas hacia la motivacion por la
adquisicion de competencias comunicativas en inglés, haciendo de la educacion un proceso

vivencial y significativo.

Elaborado por: Rocio Del Pilar Celis Ovalle
Jhonatan Mauricio Chacon Leyton
Helen Andrea Valdés Camacho

. : José Uriel Leal Zabala
Revisado por:

Fecha de elaboracion del 23 05 2017
resumen
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INTRODUCCION

Actualmente la educacidn rural esta enfrentando el desafio de formar personas capaces de
pensar de manera reflexiva y critica por si mismas, que valoren su libertad y promuevan su
cultura rural; una formacion basada en el respeto por el otro y por la naturaleza donde
desarrollen habilidades que mejoren su calidad de vida y la de las comunidades, esto significa
que las personas de las zonas rurales deben  desarrollar competencias bésicas en
comunicacion, matematicas y ciencias ademas de la adquisicién de una lengua extranjera que
les permita vivir e incorporarse en el mundo globalizado del siglo XXI, lo anterior mediante
el trabajo en equipo para resolver problemas y superar la desigualdad social que enfrentan

estas comunidades rurales frente a las urbanas.

Teniendo en cuenta lo anterior, la escuela debe ser concebida, ya no como un espacio para
la mera transmision de conocimientos, sino como un ambiente de aprendizaje capaz de
satisfacer los intereses y necesidades de la comunidad, brindandole nuevas oportunidades de
vida mas digna que les permita potencializar sus capacidades y habilidades para poder
conformar una sociedad mas integrada donde todos y todas (adultos, nifios, jévenes) puedan
entenderse y agruparse para generar productividad a su region. De este modo, se escoge la
permacultura como medio para alcanzar dichos propdsitos educativos en la zona rural, porque
permite la puesta en practica de unos principios éticos y autosostenibles fortaleciendo en toda
la comunidad de Guabinal Cerro de Girardot las habilidades comunicativas y cooperativas en
torno a un proyecto sustentable que los inicie en el uso del inglés como lengua extranjera para

abrir nuevas oportunidades de desarrollo social y personal.

Por lo tanto, se plantea como objetivo la adquisicion de competencias comunicativas en
inglés en la comunidad rural Guabinal Cerro mediante la implementacion de los principios
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permaculturales como estrategia ecopedagdgica que permita a la comunidad rural tener mas
oportunidades en la sociedad, rompiendo la brecha de desigualdad social y haciendo un
trabajo de inclusion de toda la comunidad, sobre todo de aquellas personas que presentan
condiciones de necesidades educativas especiales NEE! (en este caso, una estudiante con
Sindrome de Down) para finalmente conformar una comunidad de aprendizaje en un

ambiente enriquecido por los recursos que brinda el medio.

El trabajo presenta de manera detallada los conceptos e implicaciones metodoldgicas de la
permacultura como estrategia ecopedagogica y la relacion que se establece entre esta con la
adquisicién de competencias comunicativas en inglés en una comunidad rural, abarcando
conceptos como trabajo cooperativo, aprendizaje significativo y estilos de aprendizaje desde
la perspectiva de distintos autores que enriquecen la investigacion y asi poder concluir la
pertinencia de esta propuesta investigativa para la zona rural y para la academia como una

nueva forma de pensar la educacion como un acto social incluyente y continuo.

' Parael presente trabajo de investigacion se seguira refiriendo a Necesidades Educativas Especiales con las
siglas NEE.
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1. TEMA

Pedagogias innovadoras en escuelas rurales de Girardot.
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2. JUSTIFICACION

Esta propuesta investigativa plantea un nuevo disefio metodoldgico para desarrollarse en
escuelas rurales; dicho disefio fue construido utilizando dos disciplinas, la primera es la
permacultura que se define como un sistema, el cual crea un equilibrio entre el ser humano y
la naturaleza, siendo un estilo de vida que permite interactuar con el medio ambiente de una
manera amigable y respetuosa reutilizando los recursos que ofrece el entorno como por
ejemplo el aprovechamiento de residuos organicos (cascaras de frutas, verduras, residuos de
comida, hierbas, hojas y raices; vegetales, madera) e inorganicos (plastico, latas, desechos de
construccién) en la bioconstruccién. Ademas posibilita la creacion de proyectos
autosostenibles que fortalecen lazos socio-afectivos entre los miembros de una comunidad ya
gue generan espacios de reflexidn, en los que se rescatan valores y costumbres propias de la
region. La otra disciplina es la ecopedagogia que, al igual que la primera, apunta a la
autosostenibilidad y desarrolla estrategias que invitan a la reflexién social y cultural. De esta
forma se construye un pensamiento global basado en los valores del amor, promoviendo la

igualdad, el equilibrio y la paz.

Estos dos conceptos contribuyen al disefio metodolégico que se propone en esta
investigacion, cuya aplicacion se llevd a cabo de forma significativa en una escuela rural de
Girardot: Guabinal Cerro. Pero estas dos disciplinas mencionadas anteriormente se
direccionaron hacia el desarrollo de un contenido clave en la actualidad pero al que las
comunidades rurales son ajenas por razones sociales, geograficas o economicas, y es la
adquisicion del inglés como lengua extranjera y sobre todo la creacion de una necesidad y una

motivacién para aprenderla. Esto generd gran impacto en la comunidad educativa®, ya que

> Comunidad educativa esta conformada por estudiantes, padres de familia, maestra y celadores.
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muy pocos conocian el inglés y sus beneficios a nivel personal y comunitario y por lo tanto

no se habian motivado a aprenderlo.

Al implementar esta nueva metodologia se pudo motivar a la comunidad de Guabinal
Cerro de Girardot para que adquirieran competencias comunicativas en inglées, entendidas
estas como la capacidad que tiene una persona para comunicarse con otros y que le permite un
uso significativo de la lengua. Siguiendo lo establecido por EI Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas, las competencias comunicativas incluyen competencias
linguisticas, sociolinglisticas y pragmaticas y a su vez el desarrollo de la habilidad lexical
fundamental para la adquisicion de una segunda lengua. Fue evidente el impacto dentro de la
comunidad educativa que participd en el proyecto permacultural, ya que la adquisicién de
competencias comunicativas en inglés como lengua extranjera se hizo de forma experiencial y
vivencial con el entorno directo. En otras palabras, el proyecto consistio en llevar a cabo
inmersiones significativas en inglés que tuvo el acompafiamiento y guia de una docente cuya
lengua materna (L1) es el inglés. En las sesiones® que se llevaron a cabo durante la
investigacion se utilizaron espacios abiertos, en los que los miembros de la comunidad
interactuaron y reflexionaron acerca de la importancia de adquirir el inglés remitiéndose a sus
costumbres (como criar animales, utilizar los desechos de los animales para convertirlos en

abono, hacer uso del trabajo cooperativo, etc.) para la ejecucion del proyecto galpon-huerta.

Este enfoque innovador tiene muchas ventajas dentro de la pedagogia, ya que a través de
este proyecto se hace inclusion, debido a que las personas con NEE participan activamente
desempefiando dentro del proceso roles protagonicos pues llevan a cabo tareas como: aportar
ideas y tomar decisiones conjuntamente, ayudar a liderar los procesos de la crianza de los
animales, abonar la tierra y participar de las sesiones en inglés. Esta cooperacién entre la

comunidad tiene reacciones positivas en las personas con NEE porque incrementa su

Sesiones es el término que se dio a los encuentros pedagdgicos durante la ejecucidn del proyecto.
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autoestima y empiezan a ser reconocidos y aceptados por la comunidad como personas

valiosas para el progreso de la region.

Otro aspecto que se resalta en este trabajo de investigacion es la motivacion que la
comunidad desarrollé hacia la adquisicion del inglés, ya que se despertd el interés de ellos por
su propio aprendizaje. Este interés se pudo adquirir, mantener y aumentar a través de la
promocion de comunidades de aprendizaje, puesto que siempre se hacian grupos de trabajo y
se desarrollaba el conocimiento a través de una cooperacion cognitiva, es decir el objetivo se

cumplia si todos trabajan en conjunto.
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3. ANTECEDENTES

La presente investigacion recoge importantes aportes en los ultimos afios en relacion con
categorias de interpretacion frente a como aprender investigando, los ambientes de
aprendizaje, la permacultura en Colombia y las estrategias para la ensefianza del inglés en
nifilos y nifias de escuelas rurales y relacionando, a lo largo del presente apartado, los
resultados obtenidos por estas investigaciones citadas con los resultados obtenidos en la
presente propuesta de investigacion. A su vez se realiza un estado del arte del tema que
referencia el trabajo de investigacién frente a tendencias educativas afines, y que aportan

significativos campos tedricos a estudiar.

Un primer trabajo corresponde a Sdnchez Rojas, Cesar Augusto (2007) quien desarroll6 la
investigacion titulada Amasando, amasando se va aprendiendo en el municipio de Samaca-
Boyaca que sirvié como guia para escribir un articulo titulado Aprendizaje y creacion en la
escuela rural publicado en la revista Cuadernos de Lingiiistica Hispanica®. Plantea la creacion
de una panaderia infantil liderada por los nifios como ambiente de aprendizaje acogedor y
espontaneo a partir de los intereses y necesidades de ellos y de la escuela; donde se pueden
fortalecer aspectos y competencias basicas que los nifios deben saber en su edad escolar
(lectura, escritura, valores, matematicas.) teniendo en cuenta la reflexion y la comunicacién
como parte fundamental del proceso de aprendizaje experiencial y significativo y de esta

forma lograr la interaccién entre los nifios con el resto de la comunidad educativa.

* Revista: Cuadernos de Lingtiistica Hispanica [en linea]. Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia Tunja-
Boyacd, Colombia. Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=322230194021
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El proyecto de la panaderia brind6 la oportunidad a los nifios de aprender desde la
organizacion misma de las acciones educativas relacionadas con el proyecto, donde ellos
daban  posibles soluciones y realizaban précticas educativas, obteniendo hipdtesis,
experimentando y aprendiendo por medio de la co-creatividad y concertacion con el otro
alrededor de un proyecto en comudn alcanzando asi mediante el trabajo cooperativo la
construccion de unos saberes interdisciplinares. Su principal objetivo fue dar a conocer la
importancia de los ambientes de aprendizaje como pieza clave para el buen desarrollo de las
clases, concibiéndolos como una construccidn gue se da dia a dia en la interaccidn con el otro,
con la reflexion y que permite el aprendizaje experiencial donde los protagonistas son los

nifios y las nifas.

El autor concluye que la panaderia es un espacio de aprendizaje que, como pretexto,
permite a los nifios realizar practicas significativas de escritura y lectura planteando que los
nifios deben estar en contacto con un ambiente estimulador para la percepcién ambiental y el
desarrollo de los sentidos. ¢Educar los sentidos por y para qué? Para formar conciencia
ambiental con valores ecoldgicos ya que esto contribuye al desarrollo psicoldgico y cognitivo
de ellos. Otra conclusion a la que llega es concebir los ambientes de aprendizaje como
indispensables para dar solucion a las dificultades que dia a dia surgen en las escuelas: aulas
poco pedagdgicas con libros de poco interés para los nifios. Por lo tanto, ambientes
enriquecedores permiten aumentar las oportunidades de aprendizaje de los nifios ya que se
lleva a cabo una construccidn colectiva de los mismos teniendo en cuenta las necesidades de

los estudiantes que fortalezcan las relaciones interpersonales.

Este proyecto de investigacion se relaciona con el trabajo de investigacion en curso ya que
mediante una estrategia ecopedagdgica y metodologia didactica constructivista de aprendizaje
significativo se puede lograr acercar a los nifios a un contacto real con su contexto rural

generando un aprendizaje significativo trabajando de una manera autbnoma y cooperativa,
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integrando un rol activo por parte de los nifios, adquiriendo responsabilidades y compromisos
con sus propios avances Yy ritmos de aprendizaje. Lo anterior enmarcado en la utilidad y
viabilidad de proyectos auto sostenibles que involucren no solo a los nifios sino a toda la
comunidad escolar logrando asi la creacion de un ambiente de aprendizaje que debe partir de
los intereses de los nifios, sus gustos, sus necesidades como individuos y como integrantes de
una comunidad, buscando integrar las ideas de todos mediante el dialogo y el debate de ideas
Y nuevas propuestas que ayuden a mejorar cada dia las relaciones entre los diferentes agentes

de la comunidad educativa.

Los ambientes de aprendizaje, como lo plantea el autor de Amasando, amasando se va
aprendiendo deben dejar a un lado las metodologias antiguas de ensefianza aprendizaje, en
que los maestros no dan la oportunidad a sus nifios de desarrollar procesos meta cognitivos
como pensar Yy reflexionar sobre problematicas reales de su contexto para dar paso a la
generacion de unos ambientes enriquecedores y estimulantes donde haya libertad de pensar,
sentir, reflexionar y proponer vinculando de forma directa a los protagonistas del proceso

educativo que son los nifios.

Un segundo trabajo de investigacion de Hincapié Loaiza y Mondragén Valencia (2012)
titulado Ambientes de aprendizaje en contextos rurales: tensiones y desafios permite
confrontar los planteamientos de Sanchez Rojas con otra perspectiva tedrico-practica que
enriquece la experiencia investigativa, ya que revela una problematica existente en las
practicas educativas de las escuelas rurales en donde adn llevan a cabo metodologias
obsoletas® que no responden a las necesidades e intereses de los nifios de estas zonas del pais.
Esta investigacion que es una propuesta ecopedagdgica innovadora que apunta resolver de

paso muchas falencias en la ensefianza del inglés y el aprendizaje del mismo en comunidades

5 . , s .

Se denominan metodologias obsoletas a aquellas que estan descontinuadas porque no responden a las
circunstancias actuales de la realidad de los estudiantes, siendo metodologias unidireccionales y basadas en la
estandarizacién
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de dificil acceso temporo-espacial, plante6 como objetivo implementar una propuesta
pedagdgica con fundamentacion ecoldgica para mejorar los ambientes de aprendizaje con la
integracion de tematicas surgidas de la realidad de los estudiantes. La ruta metodologica
empleada aqui fue primero una revision teorica sobre los ambientes de aprendizaje y sus
implicaciones préacticas para luego proponer una estrategia pedagdgica pertinente que buscara
rescatar los recursos que el contexto brinda a la comunidad educativa y darle asi sentido a una

construccion colectiva de aprendizaje significativo.

La conclusién a la que llegan las autoras es la importancia de hacer énfasis en los
ambientes de aprendizaje como ejes de organizacién, adecuacion y reguladores de relaciones
interpersonales que entrelazan unas dindmicas educativas en unos espacios, recursos,
estrategias y metodologias que den respuesta a los intereses de los nifios y trascienda o supere
esos escenarios educativos tradicionales y abran camino a espacios que adquieran una
connotacion de procesos de ensefianza aprendizaje articulados y direccionados hacia la

construccidn de saberes colectivos a partir de una realidad concreta.

Esta propuesta investigativa aporta al trabajo de investigacion en curso a entender mejor la
connotacion de ambientes de aprendizaje y las distintas estrategias pedagogicas que pueden
aplicarse para dar respuesta a las necesidades e intereses de los nifios en escuelas rurales,
despertando en ellos la motivacion, propiciando la participacion activa y la reflexién continua
de los procesos de aprendizaje desarrollando competencias cognitivas y ciudadanas mediante
actividades cercanas a la realidad de ellos, que sean familiares a su contexto y a sus vivencias
diarias y que prevalezca la autonomia, la integracion y la articulacién con proyectos que

mejoren la calidad de la educacion.

Frente a la categoria del aprendizaje del inglés se tiene como antecedente a Olleta Alcala,

Lucia (2013) con su trabajo de investigacion titulado La ensefianza del inglés en los centros
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rurales. Esta propuesta tuvo como objetivo analizar la situacion actual del inglés en las aulas
de Educaciéon Infantil y Primaria en diferentes escuelas rurales y las necesidades vy
dificultades que afrontan, para luego hacer un andlisis y crear un plan de desarrollo que
permita crear estrategias para solucionar dichas necesidades en la ensefianza del inglés de

manera lidica y creativa.

En este trabajo la autora sefiala la ruta metodoldgica que siguid para llevar a cabo dicha
investigacion, el primer paso fue una consulta bibliografica a profundidad de libros vy
documentos digitales sobre el tema de la ensefianza del inglés en las escuelas rurales,
ampliando asi el conocimiento sobre esta problematica para posteriormente llevar a cabo una
reflexion sobre esta situacion problémica; el segundo paso fue caracterizar el contexto socio-
educativo (las escuelas rurales) a través de encuestas y entrevistas para determinar el nivel de
inglés que existe en comunidades rurales; el tercer paso fue analizar dicho diagnostico,
resultados que llevan a afirmar que existen varias desventajas en algunas escuelas rurales
como la falta de alumnado y de profesores que influyen en el bajo o nulo desarrollo del
inglés, uno de esos aspectos es la presencia de poblacion diversa con necesidades diversas (en
edades, condiciones de salud, cognitivas y econémicas) atendida por una Unica maestra
orientadora de todas las areas de los niveles de preescolar y basica primaria que hace énfasis
en las areas obligatorias (matematicas, lengua castellana y biologia) dejando el inglés con
pocas horas dentro de la malla curricular; y el segundo aspecto es la poca preparacion de las
maestras que recién graduadas llegan a cumplir sus labores en zonas rurales sin tener el
conocimiento y la practica suficiente para llevar a cabo metodologias multigrado ni el enfasis
en una lengua extranjera dando como consecuencia la inexistencia de una malla curricular en

ingles en este tipo de comunidades rurales.

La autora concluye diciendo que las escuelas rurales son percibidas como inferiores a las

escuelas del area urbana por la poca presencia de alumnos y maestros, por la escasez de
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material didactico y de instalaciones dotadas con los recursos bibliograficos, digitales y
fisicos suficientes y pertinentes para atender a este tipo de poblaciones rurales. La segunda
conclusion es la importancia del contacto que tiene el nifio con el patrimonio cultural de la
humanidad, aspecto muy empobrecido en una escuela rural y la tercera conclusion es que el
inglés, como competencia linguistica universal, debe ser impartido en todas la edades y en
todos los niveles educativos ya que los nifios cuentan con las habilidades, potencialidades y

disposiciones afectivas para aprender una lengua extranjera.

Este trabajo de investigativo de Olleta Alcald, es muy enriquecedor y pertinente para la
investigacion porque da pautas para analizar y diagnosticar el nivel de inglés con el que
cuenta una comunidad educativa rural al tiempo que nos enriquece en la parte bibliogréfica
porque la autora hace un exhaustivo recorrido del estado del arte desde lo tedrico en dichas
comunidades y lo contrasta analiticamente con los niveles de inglés alcanzado en las

comunidades donde se aplicé esta experiencia.

Continuando con la linea investigativa de la ensefianza del inglés en escuelas rurales, el
trabajo de Pinzén Castafieda (2014) titulado English teaching through project based learning
method, in rural area llevado a cabo en el departamento de Boyaca, plantea como
problematica frecuente en la ensefianza del inglés en las escuelas rurales la falta de
motivacién de los nifios por el aprendizaje de esta lengua extranjera ya que la ven como una
herramienta poco necesaria para su desempefio personal y profesional a futuro. La
metodologia propuesta por la autora para incrementar los niveles de motivacion para el
aprendizaje del inglés es la utilizacion del Project Based Learning o aprendizaje basado en
proyectos®. Las conclusiones a las que llega la autora son, en primera instancia, que los

estudiantes muestran mayores niveles de motivacién hacia el aprendizaje del inglés cuando la

6 . . . . . . . NPT
PBL: implica el formar equipos integrados por personas con perfiles diferentes, areas disciplinares,
profesiones, idiomas y culturas que trabajan juntos para realizar proyectos para solucionar problemas reales.
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clase (los proyectos) aborda temas relacionados con su contexto rural y real, enfocados en la
agricultura, la crianza de animales o el reciclaje, y que son afines a este tipo de contexto.
También concluye que la adquisicion de vocabulario de una lengua extranjera se retiene mas
en la mente de los estudiantes (aprendizaje significativo) cuando participan activamente en
actividades pedagdgicas que involucren el trabajo cooperativo que al mismo tiempo mejoran
las relaciones interpersonales del estudiante con sus compafieros y con la comunidad en

general.

El anterior proyecto de investigacion se relaciona con el presente trabajo en la necesidad
de llevar a cabo proyectos en las zonas rurales que despierten el interés y gusto en los nifios y
nifias por el aprendizaje del inglés mediante practicas pedagdgicas innovadoras que aborden
los temas que son afines a su contexto rural. También contribuye a relacionar el aprendizaje
cooperativo, la ensefianza del inglés y los proyectos (ya sean productivos o auto sostenibles)
como una unidad de solucion a las pocas précticas de inglés que se llevan a cabo en las
escuelas rurales. Desde esta perspectiva, el inglés debe ser abordado desde proyectos
[lamativos a los nifios y nifias que capten su atencién y despierten su motivacién, y que a
medida que piensan y actian en funcion de una problemética local, puedan llevar a cabo
préacticas en inglés que mejoren sus habilidades comunicativas (escucha, habla, escritura y

lectura).

Finalmente, en la categoria de permacultura se tiene como antecedente a Brachetta Cafias,
Maria Lucia (2014) quien desarroll6 el trabajo de investigacion titulado La permacultura
como estrategia alternativa para el disefio de habitats sostenibles. Sistematizacion y analisis
de las perspectivas, herramientas y estrategias implementadas por la escuela de
permacultura “el jardin de los presentes”, Capilla del Monte, provincia de Cordoba. Tiene
como objetivo principal construir una perspectiva conceptual de la permacultura, para

emplearla como herramienta en habitats auto-sostenibles y de relacién que existe entre la
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sociedad y los recursos fisicos y humanos del contexto. Este trabajo realizado con estudio de
caso busca alternativas bio-sostenibles que disminuyan el consumo excesivo de bienes y
recursos naturales, principalmente para la generacion de energia que afecta el ciclo vital del

medio ambiente y de la vida silvestre.

La autora se centra en la aplicacion de los Siete Dominios de la Permacultura’ los cuales
sirven como guia para el funcionamiento de la permacultura en la comunidad rural. Brachetta
desarroll6 el trabajo en la escuela de permacultura “El Jardin de los presentes” donde en
primera instancia describié el contexto socio-ambiental y la estructura fisica que podia
insertarse en la zona, luego expuso los siete dominios de la permacultura, logrando
sensibilizar a la comunidad para poner en marcha satisfactoriamente el proyecto auto-
sostenible, el tercer capitulo es el analisis de los resultados que obtiene de la propuesta
concluyendo que los objetivos propuestos inicialmente fueron alcanzados y se logré latoma
de conciencia ambiental con valores ecol6gicos sobre el estilo de vida equilibrada con la
naturaleza no solo en la comunidad donde la propuesta se aplicé sino en la academia donde

muy poco se conoce la permacultura.

Esta investigacion refuerza la propuesta porque sefiala los aspectos basicos a tener en
cuenta al momento de aplicar los principios éticos y sostenibles de la permacultura siendo los
principales enfoques para llevar a cabo un proyecto permacultural la sensibilizacion en la
comunidad académica acerca de la importancia de los proyectos auto-sostenibles y de la
utilizacion de nuestros recursos naturales de manera responsable con el medio ambiente para
generar un equilibrio entre el hombre y la naturaleza; y un segundo enfoque, la aplicacion de

los siete dominios de la permacultura como trayectoria a seguir durante su ejecucion en

7 . . .
Etapas claves y necesarias para crear un futuro sustentable conectado por un camino evolutivo en forma de
espiral, inicialmente a un nivel personal y local, para después proceder a lo colectivo y global.
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comunidades de aprendizaje rurales de manera sistematica para lograr disefiar un habitat

sostenible y productivo.

La anterior revision de antecedentes permite en primera instancia hacer una reflexion de
los alcances logrados hasta el momento en materia de ambientes de aprendizaje en las
escuelas rurales a la par de la ensefianza del inglés en dichas escuelas. En segunda instancia
retomar postulados como la importancia de crear ambientes de aprendizaje dinamicos y
participativos donde no solo los nifios estén involucrados sino toda la comunidad educativa
para llevar a cabo procesos de aprendizaje significativo a partir de la experiencia directa que
den respuesta a las necesidades del contexto rural; acercando los nifios a la realidad que ellos
viven, en la que interactian dia a dia, logrando hacer una dinamizacion entre lo académico

con lo vivencial para lograr practicas educativas innovadoras y pertinentes.
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4. PROBLEMA

4.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

A partir de observaciones directas realizadas en la escuela rural Guabinal Cerro sede de la
Institucion Educativa Rural Luis Antonio Duque Pefia, ubicada en el municipio de Girardot,
se pudo evidenciar la oportunidad temporo-espacial de que goza este sitio para desarrollar un
proyecto permacultural del Galpon-huerta, con metodologia ecopedagogica que desarrolle en
los nifios y en la comunidad educativa en general su deseo de apropiarse culturalmente de una
lengua extranjera como lo es el inglés, incorporandola en su cotidianidad productiva y de

aprendizaje significativo.

En la escuela Guabinal Cerro se evidenciaron ambientes para la ensefianza del inglés
tradicionales en el sentido de llevar a cabo metodologias memoristicas y de trascripcion
aisladas de cualquier conexion con el entorno inmediato, siendo carentes de elementos
estimuladores para el aprendizaje de esta lengua extranjera en la escuela. Este hallazgo esta
vinculado directamente a una desmotivacion y falta de atencion a la hora de aprender el inglés
porque los nifios no encuentran interesantes estas clases y prefieren invertir el tiempo en otras
actividades como dibujar o hablar una vez tomados los apuntes en el cuaderno. Las
observaciones realizadas durante un semestre académico arrojaron como resultado a nivel
pedagdgico la poca participacion directa de la comunidad educativa (padres de familia,
vecinos, directivos y celadores) en el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
siendo la maestra la Unica encargada de planificar, preparar, desarrollar, observar y evaluar
los procesos educativos de un grupo multigrado. Al respecto, se les pregunté a los padres de

familia en una reunién programada en la escuela el porque de su poca participacion dentro de
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las dindmicas educativas de los hijos, a lo que en su mayoria respondieron que Ssus
obligaciones laborales y de hogar (algunas madres tienen que atender a sus otros hijos en casa
que aun no tienen la edad para el ingreso a la escuela) les ocupaba la mayoria de horas del dia,
sin embargo afirmaron que estaban siempre dispuestos a participar como comunidad en

eventos ocasionales que preparara la escuela como el dia del idioma o el dia de la familia.

Un recorrido por las instalaciones de la escuela arrojé ideas de la pertinencia de poner en
marcha un proyecto permacultural porque dentro de la misma existen grandes espacios sin
utilizar como un viejo galpon en precarias condiciones y zonas verdes que servirian para
cultivar, pero que estan al margen del proceso educativo, siendo Unicamente el aula de clases
y el comedor los espacios usados para las dinamicas pedagdgicas. Llevando a cabo unas
observaciones en horas del descanso, se evidencié en los nifios un gusto por jugar en el
parque (columpios, rodadero y pasamanos) que hay dentro de la escuela pero poco se atreven
a explorar otros espacios dentro de la misma como el galpdn, area de bafios y lavado, detras
del comedor o la parte posterior del salén, por considerarlos prohibidos o no aptos para ellos
sin un acompafiamiento adulto, esto es generado porque estos sitios nunca han sido valorados

por las maestras que han laborado alli como potenciales para el desarrollo de las clases.

Lo anterior se convierte en una problematica porque limita el campo de accién pedagdgico
unicamente al aula de clase, que en palabras de los propios nifios, para ellos la escuela es
unicamente el salon de clase, en este caso particular un solo salon de clase que abarca todos
los cursos de preescolar a 5° de béasica primaria, el area de sistemas (computadores con
conexion a internet) y el area de almacenamiento de material didactico y documentacion
(pinturas, cartulinas, juegos de mesa, documentos importantes, entre mas cosas) ignorando el
potencial de los deméas espacios de la escuela anteriormente mencionados que pueden ser
direccionados y transformados en ambientes Optimos para el aprendizaje vivencial y
significativo.
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Otro aspecto a resaltar de la escuela rural Guabinal Cerro es su ubicacion geografica y las
condiciones Unicas que posee en comparacion con las otras escuelas rurales de la region ya
que se ubica en lo alto de un cerro y el Unico camino de llegada es por un sendero que solo
tiene dos placas de pavimento, de unos 10 metros cada una, a lo largo de todo su trayecto, lo
que representa un 40% de camino pavimentado para el transito de carros 0 motos y el resto es
trocha que en época de lluvias se dificulta transitar por alli. Los nifios matriculados en la
escuela viven en el cerro, distribuidos en puntos distantes entre una casa y otra, algunos de
ellos viven a 5 minutos de la escuela mientras que otros viven a 30 minutos camino abajo del
cerro. Todos llegan a pie, algunos acompafiados de sus padres y otros se van en grupos de 3 a
5 nifios (entre ellos hay vinculos familiares: primos, tio-sobrinos-hermanos). Los padres de
familia se dedican al cuidado de fincas, al cultivo y otros llevan a cabo servicios de aseo y
construccién en la cabecera municipal de Girardot, de estos oficios los nifios aprenden
también labores propias del sector rural como saber criar pollos o chivos y cultivar platano,

yuca o tomates.

Las anteriores particularidades de la escuela y de la comunidad educativa evidenciaron un
gran potencial tanto humano como material para la ejecucion del proyecto permacultural
encaminado a rescatar los valores ecoldgicos de la comunidad y para la consecucion de
recursos propios para futuras salidas pedagdgicas como a museos o bibliotecas dentro y fuera
de Girardot; al mismo tiempo que adquieren competencias comunicativas en inglés,

enfatizando en el desarrollo de la habilidad Iéxica.
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4.2 DELIMITACION DEL PROBLEMA

La presente propuesta de investigacion se llevé a cabo en la escuela Guabinal Cerro,
perteneciente a la Institucion educativa rural Luis Antonio Duque Pefia, la cual se encuentra
ubicada en la vereda Guabinal cerro, al Kildmetro 7 via Tocaima. Esta sede cuenta con un
modelo educativo multigrado, donde se retnen en una misma aula de clase los grados
preescolar y 1 a 5 grado de bésica primaria, dirigidos por una sola docente. La sede cuenta
con una poblacion mixta de 13 estudiantes, una de ellas presenta sindrome de Down y por lo
cual es una persona con NEE, que han crecido en un contexto rural: agricultor (yuca, platano,

ahuyama, tomates) y de crianza de animales (ganado, pollos, cerdos, chivos).

Con la presente propuesta se busco estimular en la comunidad educativa rural Guabinal
Cerro de Girardot, la adquisicion de competencias comunicativas en inglés como lengua
extranjera, enfatizando en la habilidad léxica, aumentando los niveles de motivacion para la
adquisicién de esta lengua. Hay que mencionar que se llevo a cabo desde la primera sesion,
con los estudiantes, padres de familia y celadores, la aplicacion de un test diagnéstico en el
cual se identificé el nivel de inglés que tenia cada participante. Como se mencion6 mas arriba,
se focalizo en el desarrollo de la habilidad Iéxica, entendida esta como el conocimiento del
vocabulario de una lengua y la capacidad de usarlo, en este caso utilizando un vocabulario
proximo al entorno inmediato de los participantes (contexto rural); lo anterior mediante la
creacion de un ambiente de aprendizaje permacultural reutilizando un espacio dentro de la
escuela que contaba con las siguientes caracteristicas: estructura base en cemento con forma
de rectangulo de 5 x 2 metros con vigas de troncos de madera desgastados, también poseia un
par de tejas rotas y una malla de alambre en mal estado que encerraba la estructura. Alrededor
de este espacio se albergaban escombros como: palos, piedras y ladrillos que no tenian
ninguna funcionalidad pedagogica ni productiva para la escuela, es decir no tenia una funcion

relevante académica o productiva para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Este espacio al potencializarlo permitié que los estudiantes participaran activamente junto
con el resto de la comunidad educativa (padres, maestra y celadores) en procesos de
aprendizaje experiencial posibilitando una oportunidad de explorar, experimentar y auto-
reflexionar con el ambiente creado con base en los postulados de la permacultura. Dicho
aprendizaje se estructurd en diferentes pasos: limpieza de los espacios (galpén y huerta),
embellecimiento del lugar, inmersiones en inglés junto con la ejecucion del proyecto galpén-
huerta que para el caso de esta propuesta se llamaron Chicken Coop (Galpon) y Vegetable

Garden (huerta).

Una vez hecho el reconocimiento e identificacion del potencial del galpon-huerta como
ambiente de aprendizaje agradable, estimulante y promotor de nuevos conocimientos, los
nifilos adecuaron y caracterizaron a su gusto este nuevo espacio usando el dibujo y la pintura,
todo mediante un trabajo cooperativo® que permitié una estructuracion del aprendizaje en
equipos donde cada integrante cumplié un rol especifico dentro del proyecto, distribuyendo
asi las responsabilidades en tareas relevantes y productivas, sin que esto se confundiera con
un trabajo meramente grupal; fue también un trabajo individual en el que la suma de las tareas
de todo cooper6 para alcanzar el objetivo comin: motivarse a la adquisicién de competencias

comunicativas en inglés en un contexto rural.

El proyecto autosostenible del galpdn-huerta fue la forma mas pertinente para incentivar en
los nifios y la comunidad educativa un sentir ecoldgico para aprovechar responsablemente lo
que el entorno provee y crear asi un sistema integral y sostenible de valores y ciclo vital entre
la comunidad educativa y el medio ambiente. Al mismo tiempo que se promovid la

integracion de toda la comunidad educativa en unos objetivos educativos comunes y la

8 . . .. .. . /

El trabajo cooperativo se puede definir como aquella actividad realizada por dos o mas personas
conjuntamente de forma equitativa o proporcional, para alcanzar unos objetivos y, en definitiva, aprender.
(Ampliacion del concepto en el marco tedrico).
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inclusion de una estudiante con sindrome de Down con el resto de la comunidad favoreciendo

la autonomia personal de dicha estudiante

El proyecto se llevd a cabo en un periodo de tiempo de 3 meses de observacion y
caracterizacion de la poblacion de estudio, 4 meses de intervencion y aplicacion con la
comunidad educativa del proyecto permacultural galpon-huerta y la inmersion en inglés y 2
meses de andlisis de resultados para concluir con la pertinencia de trabajar la permacultura en
funcion de la adquisicion del inglés en un contexto rural y la inclusién en procesos de
aprendizaje significativo a una estudiante con NEE (sindrome de Down). Al finalizar el
proyecto, la comunidad educativa de Guabinal Cerro obtuvo un primer acercamiento a la
lengua extranjera inglés como punto de motivacion para su adquisicion sin dejar nunca de
resaltar la importancia de trabajar en comunidad desde la experiencia con los recursos y

elementos propios de la vereda Guabinal Cerro.

4.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Qué resultados se pueden obtener de la implementacion de un proyecto permacultural
galpon - huerta para la adquisicion de competencias comunicativas en inglés y el desarrollo de

la habilidad Iéxica en esta lengua extranjera en la comunidad educativa Guabinal Cerro?
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5. OBJETIVOS

5.1 OBJETIVO GENERAL

Evaluar los avances logrados desde la ecopedagogia para la adquisicion de competencias
comunicativas en inglés como lengua extranjera mediante un ambiente de aprendizaje

permacultural.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Caracterizar la comunidad educativa de la escuela rural Guabinal Cerro en aspectos
como: inglés, el trabajo cooperativo y el conocimiento en torno a la permacultura; por
medio de actividades de valoracion diagnosticas.

e Aplicar la ecopedagogia mediante el desarrollo de un proyecto permacultural galpon-
huerta en la escuela Guabinal Cerro.

e Propiciar el desarrollo de inmersiones en inglés para la adquisicion de competencias
comunicativas a través del aprendizaje experiencial.

e Evidenciar los resultados obtenidos del proceso permacultural en aspectos como:
integracion de la comunidad, economia, continuidad, auto sostenibilidad y adquisicién

del inglés.
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6. MARCO TEORICO

Teniendo en cuenta la propuesta de investigacion aqui planteada, el presente marco busca
conceptualizar cada una de las categorias y subcategorias que se van a abordar ya que su
comprension y andlisis resulta importante para alcanzar el objetivo propuesto en este trabajo
de grado. Por consiguiente, se muestran los conceptos de ambiente de aprendizaje,
permacultura y ecopedagogia apuntando a la adquisicion de competencias comunicativas en

inglés, todo enmarcado en el aprendizaje experiencial y significativo.

6.1 AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN FUNCION DE LAS ESCUELAS RURALES

Los ambientes de aprendizaje tradicionalmente se han definido como aquellos espacios
destinados al proceso de ensefianza-aprendizaje, donde el estudiante entra en una relacion
directa con las distintas disciplinas del saber mediados por el docente, quien es el encargado
de estimular y promover dichos conocimientos en el alumno. El Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia define los ambientes de aprendizaje como “un espacio en el que los
estudiantes interactian, bajo condiciones y circunstancias fisicas, humanas, sociales y
culturales propicias, para generar experiencias de aprendizaje significativo y con sentido.” En
esta definicion del MEN, los ambientes de aprendizaje van méas alld de un componente
meramente fisico, los resaltan como construccion social y cultural en que todos los participes
del proceso de formacion entran a jugar un papel protagénico, cada uno aportando su saber,
su ser y su saber-hacer que se va hilando con el de los demés para hacer un tejido
significativo de aprendizaje que cobra sentido de acuerdo con las necesidades de la poblacion
de estudio. Dicha construccion, como lo plantea el MEN “se encamina a la construccion y

apropiacion de un saber que pueda ser aplicado en las diferentes situaciones que se le
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presenten a un individuo en la vida y las diversas acciones que este puede realizar en la
sociedad.”; por lo tanto, los ambientes de aprendizaje deben recrear situaciones de la vida real
para que exista una conexion entre saber y contexto y asi llevar a cabo acciones pedagdgicas

experienciales que den respuesta a las exigencias y necesidades de la sociedad.

Los ambientes de aprendizaje, a lo largo de la historia de la educacion y la pedagogia, han
sido caracterizados de distintas maneras, para Duarte (2003) abordar el tema de los ambientes
de aprendizaje “aporta nuevas unidades de andlisis para el tratamiento de problemas escolares
y sobre todo, ofrece un marco conceptual con el cual comprender mejor el fenémeno
educativo, y de ahi poder intervenirlos con mayor pertinencia.” Por lo tanto abordar los
ambientes de aprendizaje conduce también a llevar a cabo una reflexion critica de los
fendmenos educativos y a partir de ello disefiar y aplicar estrategias pedagdgicas de manera
pertinente, que no sean aisladas de la realidad de la educacion. Por esta misma linea
conceptual, Ospina (1999) define ambiente como una construccion diaria, cotidiana que
implica reflexién continua que asegure la diversidad. Si seguimos llevando las préacticas
educativas en escenarios monotonos y cargados de rigidez, se estaria conduciendo a un
fracaso social porque la escuela en esencia debe ser un espacio propicio para la reflexion,
para el cuestionamiento y la busqueda constante de respuestas a las problematicas diarias que

enfrenta el estudiante como ser social.

Retomando los postulados de Duarte (2003) “Los ambientes educativos también estan
signados por la identidad, pues la gestion de las identidades y lo cultural propio es la
posibilidad de creacién de relaciones de solidaridad, comprension y apoyo mutuo e
interaccion social.” Un ambiente de aprendizaje rescata y promueve la identidad tanto del
individuo como del grupo de estudio, pues es mediante el trabajo colaborativo que emergen
nuevas relaciones interpersonales tales como solidaridad, respeto por lo diverso, apoyo y

promocion de nuevos conocimientos desarrollados de manera grupal. Todo esto trasciende las
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barreras del aula de clase y se manifiesta en la cotidianidad del proceso de ensefianza, donde
no solo los estudiantes aprenden de la interaccion entre ellos sino que el maestro al propiciar
nuevos escenarios educativos, adquiere un rol de apoyo, de guia y promotor de saberes,
involucrando a sectores de la educacion (padres, trabajadores de la escuela, directivos y

comunidad).

El anterior planteamiento, también se encuentra fundamentado en los postulados de
Herrera (2006) quien dice que “un ambiente de aprendizaje es un entorno fisico y psicologico
de interactividad regulada en donde confluyen personas con propositos educativos™; es asi
como los padres y la comunidad escolar también se encuentran involucradas al momento de la
construccion de nuevos ambientes de aprendizaje, porque son ellos también promotores de
interactividad con un propoésito en comdn: la educacion. A esto se une el planteamiento de
Laguna (2013) quien dice que un ambiente de aprendizaje “se enlaza con el nifio en la
exploracion y el descubrimiento; es un medio de aprendizaje, que promueve el crecimiento de
la competencia ambiental, estimula la practica de las habilidades y mejora el desempefio”. Lo
anterior refuerza la importancia de construir ambientes que permitan la exploracion de los
nifilos, que sean ellos los agentes activos del proceso educativo y que mediante la
investigacion consoliden conocimientos a partir de la experiencia. Ademas, estos ambientes
deben ser ludicos, pensados en funcién de los objetivos e intereses infantiles, todo mediado
por la creatividad propia de la edad de los nifios (Laguna, 2013). Por lo tanto, el componente
ludico hace presencia en los ambientes de aprendizaje, fundamental para romper las barreras
tradicionales de la escuela que nada mas busca que el nifio acumule conocimiento sin ningdn
propoésito real. Para Duarte (2003) “la ladica es una dimension que cada dia ha venido
tomando mayor importancia en los ambientes educativos, particularmente porque parece
escapar a la pretension instrumentalista que caracteriza a la escuela.” La ludica centra su

atencion en las sensaciones placenteras del nifio que le permita romper con los impedimentos
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que encuentra en su paso por descubrir el mundo, la exploracion y la formacion de un sujeto

cultural que aprovecha cada elemento a su alrededor para aprender.

Los ambientes de aprendizaje son mediadores entre los nifios y el conocimiento, pero para
que dicha mediacion se dé satisfactoriamente debe existir un proceso de interaccion
enriquecedor, el cual se logra mediante el Lenguaje. En este sentido los ambientes educativos
deben ser concebido como un clima cultural en el cual se inscribe al sujeto en el cultivo
especificamente humano que es el lenguaje (Restrepo, 1993). El lenguaje, definido como
aquella facultad del ser humano para comunicarse e interactuar con sus semejantes, es lo que
permite en primera instancia un aprendizaje significativo a partir de un ambiente escolar rico
en simbologia, codigos y signos que lleven al nifio a la interpretacion de la realidad desde su
visién como infante. Duarte (2003) citando a Restrepo, analiza la importancia del lenguaje en
la construccién de ambientes pertinentes y dice que “son construidos de manera sutil en la
interaccion cotidiana, en la dindamica del aula, en los intercambios afectivos y los ejercicios
del poder que cruzan tanto la familia como la escuela.” Un nifio que estd en constante
interaccion con su entorno es un nifio que va adquiriendo identidad como sujeto participe de
una comunidad y enriquece sus procesos cognitivos que le ayudan a solventar situaciones de

la vida cotidiana.

6.1.1 Mobiliarios: Relaciones e Interacciones como Ambientes Generadores de
Aprendizaje
Los ambientes de aprendizaje deben contar con el componente estético, ser concebidos y
creados cuidadosamente en funcion de las motivaciones de los nifios, que visualmente sean
atractivos al ojo de ellos y que sean fuentes de motivacion para la exploracion, la creatividad
y la adquisicion de nuevas habilidades comunicativas, creativas y cognitivas, pero siendo
consecuentes con el contexto real del nifio; sin tergiversar la realidad y que solo logre

confundir al nifio. En este sentido Rinaldi (2009) plantea que “las vivencias y experiencias en
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el aula dejan huellas y memorias en el ambiente, por lo tanto resulta indispensable evaluar y
elegir los materiales, el espacio y el mobiliario, de tal manera que se evite una apariencia
estéril en los edificios escolares.” La reorganizacion de los espacios y la correcta utilizacion
de los materiales van a permitir crear ambientes ricos en estimulos para el aprendizaje
innovando en la forma en el que se concibe la escuela. Si el trabajo va dirigido a nifios, se
debe elegir de manera adecuada los colores, texturas, materiales, luces, olores, entre otros
elementos que promueven la identidad del alumno y el agrado por aprender de manera distinta
a la tradicional. En este punto Hoyuelos (2005) plantea que todos los anteriores elementos
deben reflejar “la convivencia pedagdgica y cultural que se construye en las instituciones
educativas, creando vinculos que hagan posible la definicion de las diversas identidades”. La
diversidad juega un papel crucial en la creacidn de estos ambientes de aprendizaje porque el
nifio encuentra diferentes percepciones del mundo y lo ayudan a hacer construcciones
mentales pertinentes a su edad y nivel. A la par con lo anterior, se debe visualizar cada
espacio de manera distinta, la distribucién de los elementos tanto dentro como fueran del aula
deben dar cavidad a lo innovador y llamativo para el nifio, superar la organizaciéon tradicional
del aula en filas de los pupitres y el maestro al frente por formas de reorganizacién en U, L V
o cualquier otra forma rectangular que permitan optimizar los espacios y la socializacién entre
los nifios, lo importante aqui es sacar el maximo provecho a cada espacio y mobiliario en pro

del aprendizaje de los nifios. (Hoyuelos, 2005).

Complementando los anteriores planteamientos, Loughlin y Suina (1995) dicen que “ la
estética del ambiente debe ser lo suficientemente agradable y diversa, de manera que motive o
incite a que la comunidad educativa la descubra, la admire, se emocionen y la asimile en su
cotidianidad, al punto que no dé lugar a actitudes indiferentes, negligentes o conformistas”; es
asi como el lenguaje simbolico atrae no solo a los nifios sino a toda la comunidad educativa, si

el trabajo a realizar es en un contexto rural todos tienen que ser participes de los ambientes de
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aprendizaje, desde el mas pequefio al mas adulto deben lograr visualizar en lo cotidiano el
factor innovador, que los conduzca a explorar y admirarse por su labor diaria, encontrando en

ello una accion significativa para sus vidas.

Rinaldi (2009) plantea que “existe una reciprocidad entre las personas y su ambiente,
dado su dinamismo y la influencia de uno sobre el otro. Por lo tanto, los maestros y las
autoridades de los centros educativos deben pensar el espacio de tal manera que puedan
sentirse bien” Si un ambiente educativo no es acogedor ni estimulante, generard un clima
insatisfactorio para los nifios y un aburrimiento en el proceso de aprendizaje; por el contrario,
un ambiente donde cada uno de los integrantes de la comunidad educativa se sienta bien y
tenga claro su propdésito dentro del proceso, serd un ambiente promotor de aprendizaje
significativo y constructor de excelentes relaciones interpersonales. El placer por aprender
debe servir como motor en la exploracién y busqueda constante de conocimientos, el nifio
debe sentir que su entorno lo acoge y lo involucra como agente activo y proactivo; esto se
puede evidenciar en los contextos rurales donde los nifios a medida que van haciendo
(plantando, criando o reforestando un campo) van adquiriendo las nociones basicas y las
competencias necesarias para su desarrollo cognitivo y psicoldgico adecuado. Con lo anterior,
se busca lograr que el nifio logre adquirir seguridad en si mismo, confianza en él y en sus
compafieros, las relaciones afectivas enriquecen su ser y lo conllevan a manejar mejor los
trabajos colaborativos. Todo ello favorece el intercambio de experiencias con sus semejantes
en ambientes amplios con suficientes posibilidades de accién, donde pueda encontrar ruido,
silencio, ensuciarse, compartir y socializar para satisfacer sus necesidades béasicas (Abad,

2006).

Finalmente, se puede llegar a decir que para crear un ambiente de aprendizaje 6ptimo se
debe partir de la motivacion que se genera en los nifios, De la Pefia (2006) plantea que “la

motivacién hacia el aprendizaje como un proceso determinado por las necesidades y los
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impulsos del individuo, que originan la voluntad de aprender en general y concentran la
voluntad” es asi como se entrelaza la motivacion con las necesidades e intereses de los nifios,
y tener en cuenta el contexto en el cual se desenvuelven. Los nifios como los maestros deben
llevar a cabo acciones de buena disposicion desde el inicio hasta el final del proceso que
garantice el disfrute o placer del proceso de aprendizaje, placer que puede dar un ambiente
estimulante, acorde a los intereses de los nifios, en un clima de sana cooperacioén donde cada
agente educativo tiene un espacio y una tarea por desarrollar que en conjunto generan una

construccion colectiva del conocimiento (Robert, 2006).

6.1.2 Ambientes Educativos Inclusivos de Personas con Necesidades Educativas
Especiales (NEE)

En vista de la presencia de una estudiante con sindrome de Down dentro de la poblacion
de estudio de la presente investigacion, se hace necesario profundizar en este aspecto de las
necesidades educativas especiales (NEE) y el papel de la escuela en procesos de inclusién de
personas con estas caracteristicas. En primera instancia se debe hacer una distincion entre los

distintos tipos de discapacidad, como lo son:

e Discapacidad auditiva
e Limitacion visual

e Discapacidad cognitiva
e Discapacidad motora

e Autismo

e Personas sordo-ciegas

En cuanto al presente trabajo de investigacion, se presenta una estudiante con discapacidad

cognitiva, se define esta como una disminucion en las habilidades cognitivas e intelectuales
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del individuo, entre ellas estan: ElI Autismo, El sindrome Down, Sindrome de Asperger y el
Retraso Mental. Howard Gardner plantea que las personas con discapacidad cognitiva
tendrian dificultades principalmente en el desarrollo de la inteligencia verbal y matematica,
mientras que en la mayoria de casos conservan intactas sus demas inteligencias tales como

artistica, musical, interpersonal e intrapersonal. (2001).

Sindrome de Down:

El sindrome de Down es un trastorno que se denomind asi gracias al médico John Langdon
Down quien fue el primero en identificarlo. En este trastorno se presentan defectos
congénitos, entre ellos cierto grado de retraso mental, con frecuencia algunos defectos
cardiacos y ademas facciones caracteristicas, se ocasiona por la presencia de un cromosoma

mas, el cromosoma es la estructura celular que posee la informacion genética.

La escuela ha tenido la ardua tarea de entender a los estudiantes con capacidades
excepcionales ya no desde sus excepcionalidades ni discapacidades sino desde las
capacidades y necesidades que este tipo de poblacion tiene como apoyo para alcanzar un
desarrollo académico, social y personal normalizado. Es importante recalcar la importancia
del papel de la familia en la educacion de los estudiantes con NEE, siendo las relaciones
interpersonales y los valores desarrollados en la familia las que determinen en gran medida la

personalidad de estos estudiantes y su desenvolvimiento en el proceso educativo.

De acuerdo con Vived (2000), la respuesta educativa a estudiantes con NEE debe basarse

en las siguientes consideraciones practicas:

o Partir del nivel de desarrollo del alumno, teniendo en cuenta su competencia curricular

y su desarrollo cognitivo, linguistico, social, etc.
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Fomentar los aprendizajes significativos para el alumno, posibilitando que este
conecte los nuevos aprendizajes con los previamente adquiridos.

Propiciar los aprendizajes autbnomos y autorregulados a través de estrategias meta-
cognitivas.

Mantener un equilibrio entre la estructuracion y la flexibilizacion en el aula.

Promover los aprendizajes funcionales que favorezcan una mayor autonomia del
alumno en contextos normalizados.

Crear un clima social en el aula que favorezca y potencie la aceptacion de los alumnos
con NEE a través del trabajo cooperativo, dinamicas grupales, etc.

Proponer actividades y materiales didacticos apropiados a la edad y a las posibilidades
reales del alumno, favoreciendo asi una imagen positiva de si mismo.

Proporcionar al alumno informacion inmediata y clara sobre los aciertos y errores en
sus ejecuciones, fomentando estrategias de autoevaluacion.

Reforzar positivamente el esfuerzo y los resultados positivos, entrenando al alumno en
técnicas de autorrefuerzo.

Apoyarse en las nuevas tecnologias en el aula como elemento motivador y mediador

en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La escuela, por lo tanto, debe promover una progresiva inclusion de las personas con

NEE permitiéndoles responder, dentro de sus capacidades, las exigencias del entorno. Es

asi como la integracion social supone una adquisicién de una amplia gama de habilidades

sociales, comunicativas y de autocuidado que brinde a estas personas con NEE una

imagen positiva de si misma aumentando su confianza, su cuidado personal y su conducta

autodeterminada, siendo esta, segin Verdugo (2000), una caracteristica de la disposicion

de la persona que, de manera operativa, refleje: autonomia, capacitacion psicoldgica,

autorrealizacion y autorregulacion.
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VALORACION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

EVALUACIONDEL ALUMNOEN EL CONTEXTODE APRENDIZATE

<

| \

Alumno Contexto
¢ Historia personal ¢ Escolar
¢ Competenciacurricular e Familiar

¢ Estilode aprendizaje
¢ Motivacionpara aprender

N

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Diagrama N°1: Valoracidn de las necesidades educativas especiales
Tomado de: Universidad Camilos José Cela (2002) Enciclopedia de pedagogia. Espasa.

La integracion escolar de un nifio con NEE no se consigue por la mera presencia de este
en el aula, la verdadera integracién va mas alla de la presencia fisica y requiere una serie de
condiciones bésicas: la presencia de personal de apoyo, cambios metodolégicos, organizativos
y nuevas estrategias de ensefianza —aprendizaje, implicacién de la familia y una labor
interdisciplinar por parte de todos los profesionales (Ortiz, 2000). El profesor debe partir de
creer en el estudiante y en sus capacidades para lograr potencializarlas y ayudarlo a alcanzar
una autoestima favorable. Por lo tanto, el maestro junto con la comunidad educativa debe
crear ambientes de aprendizaje inclusivos donde sean capaces de ensefiar y evaluar las
distintas situaciones en el aula y valorar los ritmos, estilos y modos de aprendizaje de cada

estudiante.

45



6.2 PERMACULTURA

6.2.1 CONCEPTUALIZACION DE PERMACULTURA

Al igual que los ambientes de aprendizaje, la permacultura cumple una funcion importante
para crear espacios de interaccion y socializacion entre estudiantes, maestros y comunidad ya
que utiliza los saberes y los recursos que el medio ofrece para generar un ambiente
respetuoso y beneficioso entre seres humanos y medio ambiente (naturaleza, animales,
recursos naturales) en un equilibrio ecolégico, social y econdmico. Teniendo en cuenta los
objetivos planteados en el presente trabajo de investigacion y tomando como base la
categoria de permacultura, se definird este postulado de acuerdo a varios autores que dan

pautas en su concepcion y aplicabilidad. Segin Mollison (s.f.) la permacultura

Es un sistema de disefio para la creacion de medioambientes humanos sostenibles. La
palabra en si misma es una construccion no solo de agricultura permanente sino
también de cultura permanente, pues las culturas no pueden sobrevivir por mucho
tiempo sin una base agricultora sostenible y una ética del uso de la tierra. En un nivel,
la permacultura trata con plantas, animales, construcciones e infraestructuras (agua,
energia, comunicaciones) sin embargo, la permacultura no trata acerca de estos
elementos en si mismos, sino sobre las relaciones que podemos crear entre ellos por la

forma en que los ubicamos en el paisaje.

Es asi como la permacultura se convierte en un nuevo pensar y sentir responsable hacia la
relacién equilibrada y sostenible entre hombre y naturaleza, aplicando una serie de principios
éticos que promueven la planeacién, desarrollo, mantenimiento, organizacion y preservacion

de habitats aptos para sostener la vida en el futuro. Como lo planteaba anteriormente el autor,
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la permacultura no es simplemente un proyecto de agricultura ni de reciclaje, es una préactica
compleja de relaciones que garantice buenas relaciones interpersonales y trabajo cooperativo
en pro de mejorar la calidad de vida medio ambiental mediante el uso sustentable de recursos

ecoldgicos, econdmicos y humanos.

La permacultura nace en los afios 70 con los ecologistas australianos Bill Mollison y David
Holmgren, quienes idearon el desarrollo de una serie de postulados tedrico -practicos para la
creacion de sistemas ecoldgicos sostenibles y estables. Lo anterior como respuesta al uso
descontrolado y dafiino que el hombre hacia de los recursos naturales, sobre todo para la
generacion de energias destructivas, que a criterio de ellos, los estragos de la agroindustria
estaban causando un envenenamiento de la tierra y el agua trayendo como consecuencia un

reducimiento drastico de la biodiversidad y suelos cada vez menos fértiles.

El resultado obtenido por estos dos ecologistas australianos fue un sistema ecolégicamente
correspondiente y economicamente viable, que no explota descontroladamente ni contamina
el medio ambiente, por el contrario fuera sostenible a largo plazo utilizando los beneficios
inherentes de las plantas y animales que combinados brinda una armonia con la naturaleza,
dejando a un lado el pensamiento de superioridad del hombre frente a otras formas de vidas
(plantas, animales) tal como lo plantea Mollison tomando el pensamiento de Levi Strauss
(s.f.) “no somos superiores a otras formas de vida, todas las cosas vivientes son una expresion
de la vida en si misma. Si podemos ver esta verdad, podremos ver que todo lo que hacemos a
otras formas de vida los hacemos también a nosotros.” Es asi como la base del pensamiento
permacultural es el respeto por la vida en cualquiera de sus manifestaciones y estados,
entendiendo de esta forma la necesidad de abandonar una idea de superioridad, pues es el

mayor error que el hombre puede cometer, porque destruye cualquier cosa viviente.

Holmgren (2004) sustentaba que la permacultura
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Es el disefio consciente y el mantenimiento de ecosistemas agricolas productivos, los
cuales tienen la diversidad, estabilidad y resistencia de los ecosistemas naturales. Es la
integracion arménica del hombre en el paisaje, produciendo comida, energia, cobijo y

otras necesidades basicas de manera sostenible. (2004)

Aqui resalta la importancia de la organizacion de las personas en el habitat en que viven
como factor determinante en la ejecucion de la permacultura que potencialice la lucha por la
biodiversidad y la sostenibilidad de todos los que integran un territorio especifico. Por esta
misma linea de trabajo, Madrigal (s.f.) resalta la importancia de la permacultura hoy en dia
para el desarrollo de sociedades justas y responsables, siendo "la permacultura una de las
mas ricas, vitales y emergentes sintesis del conocimiento humano en su blsqueda de una
sociedad justa en armonia con la naturaleza” posibilitando la vinculacion entre la sabiduria
ancestral y la ciencia; propiciando de esta manera un movimiento social que afo tras afio
cobra mayor relevancia para el mundo por el aumento de participantes que conocen, se
apropian e inspiran al resto de comunidades al uso de la permacultura como un nuevo sentir

social. (Holmgren, 2004).

Por otro lado, Caballero (1997) hace un acercamiento a la permacultura desde su libro
Agricultura sostenible en donde resume en cinco aspectos los objetivos de la permacultura de

la siguiente manera:

1. La creacidn de sistemas agricolas de bajo consumo de energia y alta productividad.

2. Concebir la vivienda como parte integrante del ciclo ecoldgico de la parcela.

3. Obtener el mayor grado de autosuficiencia posible

4. Buscar una ecologia integrada al paisaje, de valor estético y utilitario.

5. Emplear técnicas accesibles a cualquier persona.
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Asi pues la permacultura se basa en replantear el papel del ser humano en interaccion con
el medio ambiente reduciendo en lo posible el consumo desmedido de energia y recursos,
administrando la tierra de manera coherente con las necesidades basicas del contexto logrando
gestionar eficazmente los recursos como el agua, suelo, plantas para desarrollar una
produccién integrada y controlada (proyectos sostenibles y productivos) que se autorregule

con los procesos vitales de la naturaleza sin impactar negativamente a esta.

A continuacion de muestra un cuadro que resume en categorias socio-ambientales los

objetivos de la permacultura basados en los planteamientos de Koepf (1993):

ORGANIZACION PROCESOS VITALES
- Orientacion ecologica y uso eficaz de la La produccidn esta integrada, se construyen
mano de obra en el campo. paisajes sanos, en equilibrio, atendiendo a los

ritmos naturales.
-Mayor autosuficiencia posible en abono y
alimento para el ganado. Estimulacion y autorregulacion de los
procesos vitales, como el uso de abono
verde, y compostaje.

-Mayor resiliencia debido a la biodiversidad.

IMPLICACIONES SOCIALES Y AMBIENTALES

-Méxima conservacion de la fertilidad de la tierra, de la calidad del agua y de la
biodiversidad.

-No hay contaminacion

-Produccién mixta, relaciones mas transparentes entre consumidor y productor, buena calidad
nutritiva

Cuadro N21: categorias socio-ambientales de los objetivos de la permacultura
basados en los planteamientos de Koepf (1993)
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6.2.2 DOMINIOS DE ACCION DE LA PERMACULTURA

La ética’ y los siete principios de la permacultura se enfocan en el manejo y la
administracion pertinente de los recursos de la tierra y la naturaleza. Estos siete principios
relacionados con la propuesta planteada, generan ideas importantes que aportan al trabajo de
investigacion ya que brindan pasos para la creacion y aplicacion de los espacios de
aprendizaje que se pretende construir junto con la comunidad de la vereda Guabinal Cerro,
Girardot- Cundinamarca. Los principios basicos estan en la flor de la permacultura propuesta
por David Holmgren (2007), donde se especifica en una imagen de manera creativa los

aspectos importantes de cada uno de los siete principios.

Estos principios se aplican principalmente a los recursos fisicos, materiales y energéticos,
asi como a la organizacion humana denominadas “estructuras invisibles” para la teoria
permacultural. Por su parte, los aspectos especificos del sistema de disefio se muestran en la
periferia de la Flor. En este sentido, Holmgren se refiere a la espiral que engloba a la Flor

como

Una trayectoria evolutiva que comienza con los Principios de la Permacultura, que
sugiera una estrecha interrelacion de todos estos sistemas, inicialmente en el nivel
personal y local, que después continta al nivel colectivo y global. La forma en tela de
arafia de esa espiral sugiere la naturaleza incierta, vacilante y variable de ese proceso

de integracion (2007: 3)

? “Entendida como mecanismo que evoluciond dentro de las culturas en pro de un interés propio mas
cultivado, ilustrado y culto; un punto de vista mas inclusivo de qué y quienes constituyen el nosotros, y una
forma de comprender los resultados buenos y malos a largo plazo” David Holmgren (2007) extraido del libro
Permacultura principios y senderos mds alld de la sustentabilidad
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La Flor de la Permacultura - Siete dominios de accion permacultural
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Diagrama N°2: “La Flor de la Permacultura-Siete Dominios de accién permacultural”.
Fuente: Holmeren. D. 2.007. “L.a esencia de la Permacultura” (n.2)
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e 1° dominio Manejo de la tierra y la naturaleza: se desarrolla mediante agricultura
orgénica y hortalizas familiares, conservacion, regeneracién y manejo sostenible de
los espacios silvestres o la conservacion de la biodiversidad cultivada mediante bancos
de semillas criollas y polinizadas abiertamente.

e 2° dominio Ambientes construidos: Estos se construyen a través del disefio
biocliméatico de construcciones, uso de materiales locales y naturales, el empleo
técnicas de eco-construccion (adobe, pacas de paja, paja-arcilla...), y el empleo de
técnicas que faciliten la bio-construccion.

e 3° dominio Herramientas y tecnologia: se basan en Sanitarios secos y composteros,
energias renovables como la solar o edlica; asi como una gran variedad de eco-
técnicas y tecnologias apropiadas.

e 4° dominio Educacién y cultura: Esto se genera mediante la educacion ambiental,
hortalizas escolares y comunitarias, artes participativas, asi como el fomento de la
educacion para la paz, el espiritu de arraigo o la investigacion activa

e 5°dominio Bienestar fisico y espiritual: Buscado a través de medicinas alternativas y
complementarias, la practica de yoga u otras disciplinas de cuerpo — mente - espiritu,
nacimiento y muerte en circunstancias dignas.

e 6° dominio Economia y finanzas: Mediante la localizacion de las actividades
econdmicas y comerciales, inversiones éticas, sistemas justos y bio-regionales de
ahorro y préstamo, mercados de trueque o voluntariado.

e 7° dominio Tenencia de la tierra y gobierno comunitario: construyendo
cooperativas de produccién y consumo, eco-aldeas y comunidades intencionales,

procesos participativos de toma de decisiones y resolucion de conflictos.

Los anteriores principios vienen dados por la ética de la permacultura que abarca las

creencias y acciones de las comunidades que contribuyen en cierto modo al cuidado y
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prolongacion del planeta y la vida. Gras (2010) retoma esta ética de la permacultura y los
condensa en tres pilares que para él son fundamentales para el desarrollo de la misma: el
cuidado de la tierra, el cuidado de las personas, y reparticion justa, este ultimo encerrando los
dos primeros pilares haciendo referencia a la posibilidad que tiene el ser humano de extender
su influencia y capacidades para ayudar al otro y con el otro para aprender en la cooperacion
a disefiar y desarrollar sistemas que satisfacen las necesidades comunitarias, ambientales y

personales.

Entonces, se evidencia que la ética de la permacultura se ocupa de todos los campos de
accion medio ambientales, mediante el trabajo cooperativo y no competitivo de la comunidad
y la generacion de bienes y servicios amigables con la naturaleza. También la ética aqui
planteada esta fundamentada en la concepcion bésica de vida, la cual reconoce el valor
intrinseco de cada ser viviente, incluso si estos no tienen un valor comercial para el hombre,
pues lo importante es respetar la vida y su funcionamiento dentro del ecosistema ya que cada
una de estas manifestaciones de vida, como un arbol por ejemplo, esta llevando a cabo una
tarea en el medio, en el caso del arbol estd generando oxigeno y como refugio de animales

pequefios (Mollison, 2007).

Es asi como los precursores de la permacultura Bill Mollison y David Holmgren plantean una
serie de herramientas a ser usadas en el desarrollo de esta alternativa ecoldgica, citados por

Acosta Gutiérrez (2014-2015), estas herramientas son:

1. La observacion como parte esencial, la paciencia y persistencia, pues todas las
observaciones son relativas. Aquello que parece malo puede ser algo bueno o util. Una
hierba puede ser muy buena como indicador, rehabilitador del suelo y/o como recurso,

gue en ese momento NoO SOMOS capaces de reconocer.
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2. El uso intensivo de la informacidn e imaginacién. Pensar antes de actuar, usando
nuestra creatividad en combinacion con la tecnologia. Nuestra capacidad de
aprendizaje es lo que determinara el rendimiento, no el tamario del sitio.

3. Planificar en pro de la sostenibilidad, pensando bien las consecuencias a largo plazo de
nuestras acciones

4. Procurar la diversidad, no sélo en el huerto, sino en diversificar nuestras actividades y
fuentes de ingresos econdmicos.

5. EIl paisaje es nuestro libro de texto, en él encontramos todo el conocimiento que

necesitamos, para crear sistemas humanos sostenibles y de baja energia.

Para concluir este apartado, se debe tener en cuenta que cada elemento dentro del sistema
estd cumpliendo muchas funciones, es asi como se debe escoger y ubicar de manera
estratégica cada elemento de manera que pueda cumplir tantas tareas como sea posible.
Mollison (2007) muestra un ejemplo con estanque, que puede ser utilizado para riego, dar
agua a los animales, para hacer cosechas y controlar el fuego, también siendo un habitat para

animales acuaticos o aves y como reflector de luz.

6.2.3 LA PERMACULTURA EN COLOMBIA

En Colombia, la permacultura es una practica ecopedagogica que dia a dia cobra mayor
importancia y su uso se extiende a diferentes partes del territorio, un ejemplo de ello es La
Pacha, una pequefa finca en la via a Cafios Negros, Villavicencio cuyo objetivo es el

reciclaje, los cultivos organicos y los bafios secos.
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Moreno (2016) escribe en el periodico El Espectador acerca de esta practica permacultural

en Villavicencio, describiéndola asi:

La Pacha es una pequefia finca de dos hectéareas en la via a Cafios Negros que no
tiene nada en particular vista desde la carretera. Solo cuando los visitantes, muchos
venidos de otras regiones del pais, entran a explorarla, se dan cuenta que estan
ingresando a una especie de ‘dimension desconocida’, pero bioldgicamente

sostenible.

Este es el Unico centro de permacultura que existe en Villavicencio; una especie de
granja experimental donde todo, absolutamente todo, se recicla y cumple un ciclo

cerrado en donde muere, para volver a crecer, se usa y vuelve a morir. (2016)

Este concepto de permacultura es nuevo en Colombia y muchas personas ain desconocen
su definicion y los objetivos que persigue como la aplicacion de éticas y principios de disefio
universales en planeacion, desarrollo, mantenimiento, organizacion y la preservacion de
medios sostenibles. Es decir “ser coherente y dejar de lado tanta retorica en torno al medio
ambiente, para empezar a vivir una vida que nos complemente no solo con la naturaleza sino

con los elementos que rodean la cotidianidad” (Moreno, 2016).

En La Pacha, liderada por Fernando Rodriguez y su compafiera Isabel Garcia, llevan a cabo
talleres de permacultura con los visitantes para introducirlos en el concepto y préactica de la
misma, tienen una variedad de cultivo organico que potencializa el Sol para motivar el
crecimiento. Una de las huertas consta de varias capas de materia organica y seca, tierra
abonada y troncos de madera, su descomposicion es una fuente constante de nutrientes,
ademas de actuar como una esponja que retiene agua. Las siguientes capas son materia verde,

tierra mezclada con aserrin o viruta para dar aireacion y minerales.
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En otra parte de la finca se construyen bafios secos, los cuales tienen la particularidad no
solo de no usar agua sino reciclar los desechos organicos humanos para la fabricacion de
humus, pues cuando se fermentan y deshidratan producen dicho producto final utilizable y
valioso para el suelo y que no causa dafios al medioambiente. Cabe resaltar que estos bafios

secos no generan malos olores.

Otro ejemplo de practicas permaculturales en Colombia es la que tiene por nombre El
Oasis de la Cosmopolitana, en la reserva natural La Cosmopolitana en el departamento del
Meta, liderada por Roberto Rodriguez, un ingeniero agrénomo. Cabe anotar que no practican
directamente la filosofia de la permacultura pero es un ejemplo de esfuerzo por conservar la
naturaleza por medios auto sostenibles. En un espacio de 13,8 hectareas que se convirtié en
un centro agroecoldgico donde han recibido visitas de universidades alemanas, japonesas y
colombianas. Wilder Morales, uno de los guias de la reserva, describe esta experiencia de la

siguiente manera:

Todo funciona mediante un Sistema Agroforestal Sostenido. Aqui no se desperdicia
nada y todo vuelve a la naturaleza tarde o temprano. Creemos que las semillas no
deben ser modificadas, por eso hacemos trueque de nuestras semillas con los

campesinos de la region (2016).

Estas iniciativas en el desarrollo de la permacultura en el pais demuestran un gran interés
por varios sectores de la sociedad colombiana por llevar a cabo proyectos auto sostenibles
amigables con el planeta, respondiendo al llamado de una consciencia ecologica que
potencialice el buen funcionamiento de los ecosistemas en donde interviene el hombre.
También estos ejemplos demuestran la recuperacion de practicas ancestrales que demostraron
que mediante el uso y el pensamiento ecoldgico podian vivir en armonia con el medio

ambiente.
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La permacultura mas que un postulado teorico, se convierte en una practica vivencial y
experiencial que integra a toda una comunidad en torno a unos intereses comunes por Vivir en
armonia entre ellos y con la naturaleza. Hasta aqui la revision tedrica de permacultura abre
camino para llevar a cabo un proyecto auto sostenible y productivo como el galpén — huerta
que permita, mediante el trabajo cooperativo vivenciar de manera directa y natural los saberes

propios de la comunidad rural ligdndolos a la iniciacion en el inglés.

6.24 TRABAJO COOPERATIVO

Dentro del postulado de la permacultura, el trabajo cooperativo se convierte en el eje
central de su desarrollo, integrando a las personas involucradas en un trabajo comunitario que

responda a las necesidades e intereses colectivos.

El trabajo cooperativo se puede definir en primera instancia como “aquella actividad
realizada por dos 0 mas personas conjuntamente de forma equitativa o proporcional, para
alcanzar unos objetivos y, en definitiva, aprender” (Gutiérrez del Moral, 2009). Es una
metodologia de ensefianza aprendizaje centrada en los estudiantes o quienes a su vez
participan como agentes activos y protagonistas del proceso educativo, logrando asi un

aprendizaje significativo.

Gil Montoya, Bafios Navarro, Alias Saez, & Gil Montoya (2007) citados por Gutiérrez del
Moral (2009) llegan a plantear una serie de competencias que se desarrollan de manera

natural con la metodologia del trabajo cooperativo:

1. Desarrollo de la habilidad de trabajar en equipo, al motivar la participacion activa de todos

los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. El pensamiento critico y 16gico al enfrentar al alumno con situaciones problematicas.
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3. Blsqueda, seleccion, organizacion y valoracion de informacion.

4. Capacidad de razonamiento.

5. Creatividad para descubrir la solucién.

6. Capacidad autocritica o Autoevaluacion sobre su propio funcionamiento, lo que desarrolla

la capacidad de detectar la necesidad de aprendizaje a lo largo de la vida.

7. Aprendizaje autbnomo.

8. Habilidades de expresion oral y escrita, capacidad para la argumentacion.

9. Resolucion de conflictos, aprender a negociar.

10. Responsabilidad y honestidad.

11. Iniciativa.

12. Flexibilidad.

13. Planificacién del tiempo.

14. Compromiso ético.

15. Actitud de tolerancia, solidaridad, respeto a la diferencia, empatia.

16. Asertividad en las relaciones

Pero para desarrollar dichas competencias es necesario que el maestro analice y caracterice
su poblacion de estudio para partir de ahi y disefiar las actividades pertinentes para el grupo
en cuestion y sus ritmos de aprendizaje. De igual forma, el maestro ya no se concibe como un
mero transmisor de saberes estructurados y limitados, sino que se convierte en un mediador-

coordinador y director de las practicas educativas, es decir no esta en un nivel superior en
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relacion al estudiante sino que en conjunto encuentran nuevas dinamicas participativas en

donde todos (maestros y estudiantes) logran alcanzar los objetivos propuestos.

El trabajo cooperativo favorece la autorregulacion del aprendizaje, la asuncion de
responsabilidades, la participacion de todos y todas, las habilidades comunicativas orales, la
ayuda mutua, el respeto, la empatia. Ademas, se considera una de las mejores estrategias para
abordar la diversidad de alumnado que se presenta en el aula de clases y una forma de llegar a

generar un ambiente de aprendizaje inclusivo.

El Aprendizaje Cooperativo se caracteriza por un comportamiento basado en la
cooperacion, esto es: una estructura cooperativa de incentivo, trabajo y motivaciones, lo que
necesariamente implica crear una interdependencia positiva en la interaccion alumno-alumno
y alumno-profesor, en la evaluacion individual y en el uso de habilidades interpersonales a la
hora de actuar en pequefios grupos, es asi como Jonhson y Jonhson (1987) conciben el trabajo

cooperativo como

Un conjunto de métodos de instruccién para la aplicacion en pequefios grupos, de
entrenamiento y desarrollo de habilidades mixtas (aprendizaje y desarrollo personal y
social), donde cada miembro del grupo es responsable tanto de su aprendizaje como

del de los restantes miembros del grupo (1987).

Por lo tanto, el conocimiento desde esta perspectiva se concibe como un constructo social,
en interaccion con el otro que facilite la creacion de entornos de integracion educativa y
social y la cooperacion entre iguales. Por esta misma linea conceptual, Prescott (1993) plantea
que el objetivo del trabajo cooperativo es abrir canales comunicativos entre los agentes que
intervienen que permitan el desarrollo de habilidades individuales y grupales a partir de
discusiones entre los pares al momento de explorar y analizar nuevos saberes, siendo de esta

forma, cada persona responsable de su propio aprendizaje. Lo anterior implica que los
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estudiantes compartan ideas, recursos, disefien y planifiquen cooperativamente las formas en

que van a desarrollar las tareas.

Pero trabajar mediante la cooperacion no supone una tarea facil ni para los maestros ni
para la escuela porque en muchas ocasiones los estudiantes no se toleran unos a otros y no
logran llegar a acuerdos que los beneficien a todos, siempre ha primado la competencia
individual sobre la cooperacién. Por lo tanto la necesidad para llegar al trabajo cooperativo
parte de una estructuracion de actividades que promuevan y en cierta medida obliguen al
estudiante a necesitar del otro para realizar las tareas asignadas, teniendo cada participante

responsabilidades repartidas equitativamente.

Es asi como ensefiar y aprender actualmente, exige una mayor flexibilidad espacio-
temporal, personal y grupal, con menos contenidos fijos y con procesos mas abiertos a la
investigacion y comunicacion, donde la participacion activa de cada estudiante contribuya a
desarrollar un aprendizaje significativo a nivel individual y grupal; posibilitando la
maduracion de los procesos mentales de los estudiantes primero en una etapa grupal para
posteriormente pasar a un desenvolvimiento independiente, ya que segun Vygotsky (1996) “lo

que un nifio es capaz de hacer hoy con ayuda de alguien, mafiana podra hacerlo por si solo”.

El aprendizaje cooperativo requiere de una division de tareas entre los componentes del
grupo, siendo por ejemplo el educador quien en primera instancia propone un problema e
indica qué debe hacer cada miembro del grupo, responsabilizandose cada uno por la solucion
de una parte del problema. El profesor es quien disefia y mantiene casi por completo la
estructura de interacciones y de los resultados que se han de obtener (Panitz, 2001). Esto
implica que cada estudiante se hace cargo de un aspecto y luego se ponen en comun los
resultados. El aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que

los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.
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Para lograr un aprendizaje significativo usando la metodologia del trabajo cooperativo, el

maestro debe propiciar unas condiciones indispensables'® tales como:

1. Participacion y responsabilidades compartidas: el liderazgo a nivel grupal puede ser
individual o compartido, fijo o rotativo, siempre compartiendo responsabilidades para
identificar qué (contenidos), para qué (objetivos), como y con qué (método y recursos)
y cdmo se va a evaluar el proceso educativo.

2. Libertad de expresion: clima que se genera al interior del grupo para pedir ayuda,
compartir ideas, debatir postulados, etc.

3. Capacidad de didlogo: los miembros del grupo estan en la capacidad de dialogar y
escuchar activamente para discutir y llegar a acuerdos.

4. Autorregulacion: atencion a los procesos grupales, como se han logrado los objetivos
propuestos y andlisis de estos para abrir posibilidades de mejoras o cambios animando

a los miembros del grupo a examinar la experiencia en el trabajo cooperativo.

10 o ~ o e .
Tomadas de www.umce.cl/enlaces_umce/disefio_de_aprendizaje_cooperativo.htm
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A continuacion se muestra un cuadro que resume los beneficios de la aplicacion del trabajo

cooperativo en diferentes ejes:

Logro de objetivos

EN LA EJECUCION DE Aprendizape. significativo
LAS TAREAS

Mobvacion

| Aperura entre los miembros

DINAMICA GRUPAL Mejora en las relaciones

Satisfaccion por el trabajo

m Z m
|

1 Dllo.de habihdedes sociales

ALUMNOS

MM

Capacidad de Autoevaluacion

I DMlo.del pensamiento critico

| Cambio a facthitador y guis

EDUCADORES

Mepora relacson con alumnos

Comparie responsabalidad
con alumnos

—1 Integraceon de arcas

CURRICULO Permite globalizar el

Conocimeento.

Contenudos acorde con las
necesidades de lo alumnos

Diagrama N°3: Beneficios del trabajo cooperativo en la escuela.
Fuente: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-
167925_archivo.pdf

6.2.5 DEFINICION Y CLASIFICACION DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

Los estilos de aprendizaje se definen como los rasgos cognitivos, afectivos, fisioldgicos, de
preferencias por el uso de los sentidos, ambiente, cultura, psicologia, comodidad, desarrollo y
personalidad, que sirven como indicadores relativamente estables, de como las personas
perciben, interrelacionan y responden a sus ambientes de aprendizaje y a sus propios méetodos

0 estrategias en su forma de aprender (Garcia Cué, 2006). Las personas aprenden de forma
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diferente, de acuerdo a los sentidos que consideran mas utiles al recibir, procesar y responder

ante la informacién que se capta del medio. Son estas diferencias entre unos y otros las que

hacen unicos y se pueden observar en la forma, la velocidad, la facilidad y/o dificultad para

aprender un conocimiento especifico.

A continuacién se destacan algunas caracteristicas fundamentales que, con mayor frecuencia,

aparecen en las diversas definiciones de estilos de aprendizaje:

Se trata de predisposiciones para utilizar unas determinadas estrategias de aprendizaje
Se manifiestan cuando el sujeto se enfrenta a una tarea de aprendizaje.

Son relativamente constantes e independientes de la tarea de aprendizaje a realizar.
Sirven como indicadores de la manera en que una persona aprende y se adapta a su
ambiente.

Son adecuados cuando se dan las condiciones educativas y las estructuras mentales
bajo las que el aprendiz esta en la mejor situacion de aprender.

Se desarrollan como resultado de la conjuncion entre el aparato hereditario, las
experiencias vitales propias y las exigencias del medio ambiente en el que se mueve el
sujeto.

Su funcién fundamental es el autogobierno mental, centrandonos mas en los usos de la
inteligencia que en los niveles de esta.

Se ven directamente influidos por el interés y la motivacion del sujeto que aprende.

De igual forma, existe una clasificacion de los distintos estilos de aprendizaje de acuerdo a

varios autores que han profundizado en este aspecto, a continuacion se sintetizan las

clasificaciones mas significativas sobre estilos de aprendizaje que han realizado varios

autores:
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CLASIFICACIONES MAS REPRESENTATIVAS DE LOS ESTILOS DE
APRENDIZAJE

AUTORES TIPOS DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
Kolb, 1984 Acomodador, divergente, convergente,
asimilador.
Schmeck, Geisler-Breinstein, 1989 Procesamiento profundo, procesamiento

elaborativo, retencion de datos, método de

estudio.
Entwistle, 1988 Holistico, secuencial.
Honey y Mumford, 1986 Activo, reflexivo, tedrico, pragmatico.
Sternberg, 1990 Legislativo, ejecutivo, judicial.
Marton et al, 1984 Profundo. Superficial, estratégico.

Cuadro N22: clasificacion estilos de aprendizaje

Para el presente trabajo de investigacion, se adopta como clasificacion de los estilos de
aprendizaje los propuestos por Kolb (1984), en la que afirma que hay cuatro tipos de estilos

de aprendizaje, estos son:

e Acomodador: sus preferencias de aprendizaje son la experimentacion activa y la
experiencia concreta. Se adaptan bien a las circunstancias inmediatas, aprenden sobre
todo haciendo cosas, aceptando riesgos, tienden a actuar por lo que sienten mas que
por el analisis légico.

e Divergente: son creativos, generadores de alternativas y reconocen los problemas.
Destacan por su habilidad para contemplar las situaciones desde diferentes puntos de
vista y organizar muchas relaciones en un todo significativo. Aprenden de la
experiencia concreta y la observacion reflexiva.

e Convergente: lo que prima en este estilo es la conceptualizacion abstracta y la

experimentacion activa. La aplicacion practica de las ideas es su punto fuerte, emplean
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el razonamiento hipotético deductivo. Definen bien los problemas y la toma de
decisiones.

e Asimilador: su aprendizaje se basa en la observacion reflexiva y en la
conceptualizacion abstracta. Razonan de manera inductiva y destacan por su habilidad
para crear modelos abstractos y teoricos. Les interesa poco el valor practico de las

cosas.

6.3 ECOPEDAGOGIA

6.3.1 ACERCAMIENTO CONCEPTUAL DE LA ECOPEDAGOGIA

La ecopedagogia es entendida como un movimiento social y politico preocupado por una
pedagogia para el desarrollo sustentable. Este movimiento surge de la sociedad civil,
organizaciones, los educadores, ecologistas, trabajadores preocupados por el medio ambiente,
teniendo su origen en una "educacion problematizadora” (segun la epistemologia de Paulo
Freire) que se cuestiona por el sentido del propio aprendizaje y proporciona un aprendizaje en

sentido de las cosas a partir de la vida cotidiana.

Los valores en los que se sustenta la ecopedagogia son:

1. Diversidad e interdependencia de la vida.

2. Preocupacion comdn de la humanidad por vivir con todos los seres del planeta.

3. Respeto a los Derechos Humanos.

4. Desarrollo Sustentable.

5. Justicia, Equidad y comunidad.
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6. Prevencion de lo que puede causar dafio.

La ecopedagogia propone la formacion de la ciudadania planetaria, buscando reflexionar
cdmo se estan materializando las relaciones econdmicas, politicas, culturales, étnicas, raciales
y de género, resultantes de las transformaciones por las cuales pasa el mundo actual y las
consecuencias de estas. Para eso, este movimiento busca desarrollar una ecopedagogia o
pedagogia de la Tierra -pedagogia de la sustentabilidad- proponiendo principios, estrategias y

herramientas que puedan auxiliar en ese proceso de formacion.

Antunes y Gadotti (2005), comprenden la ecopedagogia diciendo:

La ecopedagogia no es una pedagogia mas entre muchas otras. No solo cobra
significado como un proyecto global alternativo que trata sobre la conservacién de
la naturaleza (Ecologia Natural) y el impacto que tienen las sociedades humanas
sobre el medio ambiente natural (Ecologia Social), sino también como un nuevo
modelo para la civilizacion sostenible desde el punto de vista ecoldgico (Ecologia
Integral), que implica realizar cambios a las estructuras econdmica, social y
cultural. Por lo tanto, se vincula a un proyecto utépico: uno que modifique las
relaciones humanas sociales y ambientales actuales. Aqui yace el significado
profundo de la ecopedagogia, o la Pedagogia de la Tierra, como le solemos llamar

(2005).

Es asi como la ecopedagogia desarrolla estrategias y medios naturales para educar a los
ciudadanos del planeta, en un proceso continuo de formacion cultural planetaria donde las
personas desarrollen pensamiento globalizado basados en los valores del amor y el respeto
por el otro y lo otro, moldeando de esta forma la consciencia de las personas por una
busqueda de paz, cuidado y sostenibilidad, es decir, formar para que aprendamos a pensar

globalmente, en términos de totalidad, teniendo como referente mayor el planeta tierra.
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La ecopedagogia siguiendo los postulados de Freire (s.f.) busca centrarse en la vida
incluyendo a los humanos, los animales, las culturas, las formas de vida, la naturaleza y sus
recursos; basados en el respeto por la diversidad y el cuidado de la identidad cultural y
ambiental. Asi se crea una relacion Hombre — Ambiente en donde el entorno influye en los
procesos psicoldgicos del hombre y este a su vez actla de manera decisiva sobre el medio

Ilegando a ser una parte integral del mismo. (Zimmermann, 2001)

Ademés del desarrollo sustentable de ambientes educativos, la ecopedagogia busca
promover una formacién que une los saberes de la educacion ambiental y los saberes de la
educacién para el desarrollo sustentable, que tenga en cuenta los derechos humanos para la
consecucion de la paz. Estos postulados deben pasar por la solidaridad, el compromiso con la
naturaleza y la responsabilidad social. Asi, la Ecopedagogia no trata solamente de educacién
ambiental, sino de una interaccion entre la educacion para el contexto, el desarrollo
econdmico y el progreso social. No se trata de conservar el paisaje, sino la vida misma

promoviendo las mejores condiciones para que esta se pueda dar.

6.3.2 IMPLICACIONES METODOLOGICAS DE LA ECOPEDAGOGIA

El sentido de la ecopedagogia busca una propuesta pedagdgica que trascienda el espacio
del aula de clases, de la escuela, y de todo el sistema educativo en general, implicando un
modelo alternativo de dimensiones globales, donde la preocupacion esta en un modelo de

interaccion hombre-naturaleza sustentable

Hans Jonas (1995), citado por Mallart Navarra en Es la hora de la ecopedagogia. La
década de la educacion para un futuro sustentable propone tres principios para la

intervencidn ecopedagdgica:
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* Principio de responsabilidad: obrar con total responsabilidad frente al entorno, tanto con
las actividades humanas como con la toma de decisiones técnicas adoptadas. Preservar la
permanente ambigiiedad de la libertad del hombre, que ningin cambio de circunstancias
puede jamas abolir, preservar la integridad de su mundo y de su esencia frente a los abusos de

su poder.

* Principio de precaucion: prevenir todo riesgo de desastre ecoldgico, yendo incluso mucho

mas alla de las simples recomendaciones de las leyes vigentes.

* Principio de transparencia: informar puntual y correctamente, contribuyendo al aumento
de la visibilidad de la informacién sobre el deterioro ecoldgico, sus consecuencias y sus

remedios.

Estos principios orientan la propuesta ecopedagogica que busca alejarse de una pedagogia
tradicional donde la escuela estd destinada a abordar Unicamente problemas de mediacion
maestro-estudiantes y conocimiento, descontextualizando los factores educativos que el
entorno inmediato provee. De esta manera, la atencidén de las practicas educativas en la
ecopedagogia se basan en la reflexion continua de la accién educativa con relacion a las
necesidades e intereses de los estudiantes y de toda la comunidad educativa, resignificando la

educacion a un sentido mas holistico e incluyente

6.4 APRENDIZAJE EXPERIENCIAL: una forma de aprender haciendo

Dada la puesta en practica de la permacultura y de la creacion de ambientes de aprendizaje
ecopedag0gicos en una escuela rural, nuestro modelo aplicativo de la presente propuesta es

mediante el aprendizaje experiencial, centrdndonos en un proceso de saber-hacer, y que a
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partir de la experiencia adquirida en cada encuentro, los nifios vayan desarrollando

conocimientos pertinentes a su contexto real inmediato.

La teoria del aprendizaje experiencial (Experiential Learning) estd centrada en la
importancia de la experiencia en el proceso de aprendizaje; para Gémez (s.f.) el aprendizaje
es “el proceso por medio del cual construimos conocimiento mediante un proceso de reflexion
y de dar sentido a las experiencias™; es asi como la experiencia es un elemento primordial en
dicha construccion que lleva al nifio a la reflexion de lo que sucede a su alrededor, teniendo

en cuenta los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje que tiene el ser humano.

Para Dewey (1938) el aprendizaje experiencial es “cuando una persona estd implicada en
una actividad, mira hacia atrds de una manera critica, determina lo que realmente es
importante y necesario recordar y utiliza esa informacién para realizar otra actividad”. En esta
concepcién, el aprendizaje empieza con la accion, el nifio adquiere un saber o una habilidad
en la medida que lleve a cabo una actividad y de ella hace una reflexidn en donde toma lo que
verdaderamente necesita para suplir sus intereses o necesidades. Otro autor que complementa
esta concepcion es Craig (1997), quien lo define como “los conocimientos, habilidades y
capacidades logradas a través de la observacion, simulacion y participacién en una actividad,
posterior reflexion y aplicacion de lo acontecido”. Este autor sigue la misma linea de trabajo
de Dewey en que la accién y reflexién cobran protagonismo en la adquisicion de nuevos
conocimientos, y es en esa interaccion constante que se logran hacer procesos meta cognitivos

en el nifo.

Para que exista un aprendizaje efectivo mediante el aprendizaje experiencial, se debe
pasar por un proceso que incluye 4 etapas, las cuales Kolb (1984) las esquematiza en un
modelo en forma de rueda el cual denomina “ciclo del aprendizaje” y que se presenta a

continuacion:
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1-Hacemos algo, tenemos una experiencia concreta;

2-Luego reflexionamos sobre aquello que hicimos, sobre la experiencia, estableciendo una

conexion entre lo que hicimos y los resultados obtenidos (etapa de observacion reflexiva);

3-A través de nuestras reflexiones obtenemos conclusiones o generalizaciones, que son
principios generales referidos a un conjunto de circunstancias mas amplias que la experiencia

particular (etapa de conceptualizacion abstracta);

4-Por ultimo, probamos en la préactica las conclusiones obtenidas, utilizandolas como guia

para orientar nuestra accion en situaciones futuras (etapa de experimentacién activa)

Como se puede evidenciar, cada etapa del ciclo de aprendizaje propuesto por Kolb tiene
su propio valor para la generacion del conocimiento mediante el hacer, la reflexion, el
desarrollo de conceptos y la experimentacién activa. De igual forma este autor plantea que
hay dos tipos de experiencia: la concreta o vivencial que se refiere a la interaccion con el
medio y la conceptualizacion abstracta que se refiere a la interaccion con uno mismo, es decir,
la que involucra la mente. Con lo anterior, sefiala que el aprendizaje se desarrolla cuando un
sujeto lleva a cabo alguna de las dos experiencias y logra transformarla en la segunda, siendo
asi un proceso continuo centrado en la experiencia y que implica una abordaje de lo concreto

a lo abstracto.

Por otro lado, Brookfield (1983) plantea dos connotaciones de aprendizaje experiencial;
en la primera dice que “se utiliza para describir el aprendizaje donde un alumno adquiere y
aplica conocimientos, habilidades y sentimientos que tienen relevancia en forma inmediata.”
Es decir, un encuentro directo con los fendmenos cientificos que brindan al estudiante la
oportunidad de desarrollar un conocimiento al mismo tiempo que lo lleva a la préctica. La
segunda connotacion es “la educacion que se produce como participacion directa en los

acontecimientos de la vida”; esta segunda connotacion el nifio no necesariamente tiene que
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estar inmerso en un ambito escolar, sino que cualquier vivencia fuera de la escuela le
permitira construir conocimiento, y es esta la forma en la que la mayoria de las personas

construyen saberes desde la cotidianidad.

Nuevamente Dewey (1938), quien es el padre del aprendizaje experiencial, plantea que

13

este “...es activo y genera cambios en la persona y en el entorno (...) transforma los
ambientes fisicos y sociales”; es decir, en la interaccion con el contexto es que los nifios y
nifias aprenden vivencialmente, pero no solamente dentro del salon de clases sino también

afuera. Es aqui donde el docente adquiere un rol de guia y orientador del proceso y no de un

trasmisor de conocimientos como sucedia en la educacion tradicional.

Un aprendizaje experiencial implica una metodologia activa del proceso educativo, aqui
los resultados se obtienen en periodos de tiempo mas corto que en los procesos tradicionales
porque al estar el nifio en constante interaccién con el entorno lleva a cabo proceso mentales
(interpretacion/reflexion) inmediatos que le permiten la construccion de saberes fomentando
los distintos estilos de aprendizaje, la rigidez no tiene cavidad en esta metodologia y como lo
plantea Reinoso (2011) “lo fundamental es la participacion activa de los sujetos y su objetivo

es facilitar herramientas para el manejo de problemas”.

El aprendizaje experiencial también tiene en cuenta diversas técnicas de aprendizaje, en la
gue se encuentran la ambientacién que es el primer acercamiento del nifio al contexto, la
disposicion grupal que se concibe como la motivacion grupal, la reflexion a partir de la
vivencia, la conceptualizacion que son los procesos mentales, la validacion que tiene relacion

con la corroboracion de lo aprendido y el cierre que es recoger lo aprendido. (Lopez, 2002).
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6.5 ENSENANZA/APRENDIZAJE DEL INGLES EN LAS ESCUELAS RURALES

La ensefianza de una lengua extranjera en Colombia responde a las necesidades de
cobertura y calidad que el pais viene gestionando en los Gltimos afios mediante los planes de
desarrollo a nivel nacional. Esta calidad educativa busca mejorar los niveles de desarrollo
social, econdémico y con ello la calidad de vida de los colombianos en todas las zonas del pais:
urbanas y rurales. A esta mejora de la calidad educativa, se suma la ensefianza del inglés
como contribucion a la preparacion de los colombianos para enfrentar los desafios y

exigencias que el mundo globalizado plantea.

La importancia de la ensefianza del inglés, y con esta el desarrollo de competencias
comunicativas en una lengua extranjera en el territorio colombiano radica en la posibilidad de
acceder a mayores y mejores oportunidades laborales a nivel nacional e internacional y con
ello mejorar la calidad de vida de las personas porque logra comunicarse y entender otras
culturas, intercambia saberes y enriquece su experiencia de vida. Esto es apoyado en el
planteamiento de Howatt (1984) cuando argumenta que “a lo largo de la historia de la
humanidad, la ensefianza de otras lenguas ha tenido una larga trayectoria debido a la
necesidad del ser humano de comunicarse y entablar relaciones entre distintas culturas,

tradiciones y costumbres”.

La situacién de la ensefianza del inglés en las escuelas rurales merece una mencion
especial en este apartado del trabajo de investigacion, en primer lugar porque precisamente la
propuesta estd enfocada a la iniciaciéon en ingles en una comunidad educativa rural y en
segundo lugar porque las condiciones, los medios y los resultados en la zona rural difieren en

bastantes aspectos a los de las zonas urbanas.

Para empezar, Alvarez (2001) analiza el aprendizaje de una lengua extranjera tanto en las

zonas urbanas como rurales y deduce que las escuelas rurales se encuentran en desventajas
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con los desempefios en las escuelas urbanas por cuestiones como la ubicacion espacial, el
nivel social, la organizacién curricular y los intereses de vida de las comunidades rurales. Lo
anterior trajo como consecuencia directa, dificultades y desmotivaciones de los estudiantes de
una zona rural, generando frustracion por parte de ellos teniendo una vision poco util del

aprendizaje del inglés.

Por esta misma linea de analisis, Bustos Jiménez (2008) sefiala que los procesos de
ensefianza aprendizaje del inglés en comunidades rurales se dificultan por la utilizacion de
materiales didacticos especificos para cada nivel, aumentando el esfuerzo del maestro para
organizar el tiempo y las dindmicas pedagdgicas con todos los nifios en una aula multigrado.
Este anélisis es pertinente para la poblacién de estudio de la presente investigacion porque la
caracteristica principal de esta comunidad educativa es el desarrollo de un aula multigrado,
por lo tanto tiene pertinencia la profundizacion en su andlisis para una propuesta

metodoldgica acorde a las necesidades e intereses de la poblacion rural.

6.5.1 DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN UNA LENGUA
EXTRANJERA

Competencia es el conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permite a una persona realizar acciones en un contexto determinado. En el
caso del inglés, el gobierno nacional dentro de su plan educativo espera desarrollar la
competencia comunicativa que incluye: competencia linguistica, competencia pragmatica y
competencia sociolingiifstica'*. Por lo tanto el MEN establece que no se pueden trabajar
aisladamente estas competencias comunicativas porque “implica un saber/hacer flexible, que

se actualiza en contextos significativos y que supone la capacidad para usar los conocimientos

" Ministerio de Educacién Nacional (2008). Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
inglés. Tomado del libro Formar en lenguas extranjeras: Ingles jel reto!
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acerca de la lengua en diversas situaciones, tanto dentro como fuera de la vida escolar”

(2008).

Lo anterior resalta la importancia de ofrecer a los nifios ambientes reales de aprendizaje en
donde puedan poner en préctica estas competencias comunicativas, al tiempo que comprenden
e interpretan su realidad inmediata. En este punto, el planteamiento de Vygotsky (1989) se

relaciona con ofrecer ambientes reales al nifio para su aprendizaje porque dice que

La adquisicion y perfeccionamiento de la lengua materna del nifio le ayuda a
aprender el idioma inglés porque no interfiere en este proceso. Cuando las dos
lenguas (la primera o materna y la segunda) tienen valores afectivos, culturales y
sociales, los nifios construyen sus aprendizajes y desarrollan habilidades de
comprension en el diario vivir del aula, donde interactian e intercambian

experiencias y juicios. (1989)

Teniendo en cuenta estos postulados, para el objetivo de este trabajo se busca que los nifios y
los padres de familia, quienes conforman junto con la maestra la comunidad educativa,

logren:

» Comprender en un nivel inicial la importancia del inglés para el desarrollo social y

educativo de la comunidad educativa.

» Comunicar oralmente el vocabulario en inglés del contexto rural adquirido durante la
ejecucion del proyecto permacultural galpén-huerta, hablado a velocidad moderada
auxiliandose de su conocimiento previo, del contexto y de la informacion visual, y

requiriendo de frecuentes repeticiones y aclaraciones que sean posibles.

» Expresarse por escrito en inglés de forma suficientemente coherente e inteligible, siguiendo
un proceso de aproximaciones sucesivas a una correccion y extension-todavia limitadas
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* Diferenciar con un nivel de aproximacion elemental los fonemas del idioma inglés ayudados

de una persona hablante nativa del inglés.

El Marco Com(n Europeo de Referencia para las Lenguas'* menciona las competencias
comunicativas que incluyen competencias linguisticas, sociolinguisticas y pragmaticas, y que
a su vez se integran en las competencias generales de la persona, que son: el saber
(conocimiento general del mundo, conocimiento sociocultural, consciencia intercultural); el
saber hacer (las destrezas y las habilidades); el saber ser (la competencia existencial: relativa a

las actitudes, las motivaciones, los valores, las creencias...); y el saber aprender.

e Competencia linglistica

Las competencias linglisticas incluyen los conocimientos y las destrezas Iéxicas,
fonologicas y sintacticas y otras dimensiones de la lengua como sistema,
independientemente del valor sociolingiistico de sus variantes y de las funciones
pragmaticas de sus realizaciones. Esta se relaciona no sélo con el alcance y la calidad de
los conocimientos (por ejemplo, las distinciones fonéticas realizadas o de la extension y la
precision del vocabulario), sino también con la organizaciéon cognitiva y la forma de
almacenar estos conocimientos (por ejemplo, las distintas redes asociativas en que el
hablante coloca un elemento Iéxico) y con su accesibilidad (activacion, recuperacion y
disponibilidad). Su organizacion y accesibilidad varia de un individuo a otro y también
varia en un mismo individuo (por ejemplo, para una persona plurilinglie, dependiendo de
las variedades inherentes a su competencia plurilinglie). También se puede considerar que
la organizacién cognitiva del vocabulario y el almacenamiento de expresiones, etc.

dependen, entre otros factores, de las caracteristicas culturales de la comunidad o

> MCER: documento qgue nace de una iniciativa del Consejo de Europa para intentar potenciar el dominio de
las lenguas para mejorar la comunicacion entre los europeos. No es un documento prescriptivo, sino
orientativo, aunque en estos afios se ha convertido en un patrdn internacional para todos los profesionales que
trabajan en este campo.

75



comunidades donde se ha socializado el individuo y donde se ha producido su

aprendizaje.

e Competencia Sociolinglistica

Las competencias sociolinguisticas se refieren a las condiciones socioculturales del uso
de la lengua. Mediante su sensibilidad a las convenciones sociales (las normas de cortesia,
las normas que ordenan las relaciones entre generaciones, sexos, clases y grupos sociales,
la codificacion linguistica de determinados rituales fundamentales para el funcionamiento
de una comunidad), el componente sociolinguistico afecta considerablemente a toda la
comunicacion linguistica entre representantes de distintas culturas, aunque puede que los

integrantes a menudo no sean conscientes de su influencia.

e Competencia pragmaética

Las competencias pragmaéticas tienen que ver con el uso funcional de los recursos
linguisticos (produccion de funciones de lengua, de actos de habla) sobre la base de
guiones 0 escenarios de intercambios comunicativos. También tienen que ver con el
dominio del discurso, la cohesién y la coherencia, la identificacion de tipos y formas de
texto, la ironia y la parodia. Respecto a este componente, incluso mas que en el caso del
componente linguistico, es necesario resaltar el gran impacto que ejercen las interacciones

y los entornos culturales en el que se desarrollan las mencionadas capacidades

6.5.2 UN PRIMER ESBOZO DE LA HABILIDAD LEXICA

La habilidad léxica se entiende como el dominio del vocabulario de una lengua, este
consiste tanto en el conocimiento de las palabras y los conceptos a los que se refieren, como

en las diversas estrategias para usarlos con eficacia y adecuacion. (Cassany, 1998)
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Carcedo Gonzalez (1998) plantea que para la correcta ensefianza del léxico, este debe
suponer por parte del maestro una labor previa de seleccién de unidades que seran
incorporadas en la competencia linguistica del alumno. Es asi como el maestro debe delimitar
las proporciones del vocabulario que integrara a las diferentes fases del proceso de ensefianza
de sus alumnos. Una recomendacion que hacen los expertos en el tema es que se deban incluir
vocablos que tienen relacion con el contexto del estudiante para asi hacer mas facil su
aprehension, teniendo en cuenta que las pautas de aprendizaje del l1éxico de la lengua materna

no pueden ser las mismas que guian el desarrollo en una lengua extranjera.

La importancia de definir la habilidad léxica es su utilidad para el maestro puesto que por
un lado, le aporta criterios de evaluacion del aprendizaje de dicha competencia y le ayuda a su
vez a diagnosticar las dificultades de aprendizaje del léxico; por otro, le permite planificar

adecuadamente la ensefianza en un determinado nivel (Jiménez Catalan, 2002).

Lo anterior nos permite tomar la habilidad 1éxica como punto de partida para la iniciacion
en el inglés en la comunidad educativa Guabinal Cerro de Girardot ayudados por una persona
nativa del inglés que promueva, mediante el uso del proyecto permacultural galpon-huerta, la
competencia comunicativa desde el contexto real y directo del entorno rural como un primer

acercamiento y motivacion por aprender el inglés.

6.5.3 MOTIVACION: factor esencial para la adquisicion de una segunda lengua

La presente investigacion tuvo en cuenta el factor motivacional como un elemento
importante para llevar a cabo las inmersiones en inglés pues de eso dependia el éxito de la
adquisicion de las competencias comunicativas en esta lengua extranjera por parte de la

comunidad educativa Guabinal Cerro, lo anterior se sustenta en la idea que para lograr un
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minimo de éxito en estos procesos de aprendizaje de segundas lenguas, los estudiantes
necesitan una predisposicion para aprenderlas ya que como dice uno de los aforismos mas
extendidos en el dmbito educativo “s6lo se aprende verdaderamente bien aquello que se
quiere aprender y por lo que se asume una responsabilidad. Sin embargo la situacion actual de
la ensefianza obligatoria en la escuelas no es la mas propicia para fomentar ese factor
motivacional ya que los estudiantes son conscientes que no necesitan el aprendizaje de una
segunda lengua para lograr una integracion social, esto se da por el poco contacto con la
lengua a aprender y en muchos casos es nula la oportunidad de estos estudiantes de entrar en

contacto con un hablante nativo de esa lengua.

De acuerdo a lo anterior el Marco Comun Europeo de Referencia plantea:

Desde nuestra situacion como profesores debemos entender que 1o mejor que podemos
hacer dentro del aula es seguir una metodologia que involucre a los alumnos,
motivandolos a ellos y que nos permita ser criticos con nosotros mismos con el
objetivo ultimo de dotar a nuestros alumnos de todo aquello que necesiten para
mejorar y facilitar su aprendizaje. La ensefianza tiene que introducir situaciones y
necesidades reales en el aula sobre las cuales se trabaja, reflexiona y, en definitiva, se
aprende. Este tipo de acercamiento es el que deberia prevalecer a la hora de
seleccionar nuestro material para el desarrollo de los contenidos y, en Gltima instancia,

la consecucion de los objetivos pasando por la evaluacion. (2007)

Es por ello que la presente investigacion introdujo a la comunidad educativa en una
situacion real de comunicacion con una hablante nativa del inglés como fuente primaria de
motivacion estableciendo relacion directa con el proyecto permacultural galpon-huerta. A
continuacion se presenta mediante un diagrama conceptual esa relacion permacultura —

adquisicion del inglés
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6.6 DIAGRAMA RELACION PERMACULTURA-ADQUISICION DEL INGLES
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7. MARCO METODOLOGICO

7.1 PARTICIPANTES

El presente trabajo de investigacion tuvo como poblacion de estudio a la comunidad
educativa Guabinal Cerro sede de la Institucién educativa Rural Luis Antonio Duque Pefia de
Girardot, que la integra: una poblacion estudiantil mixta de 13 nifios agrupados en un modelo
educativo multigrado. Estos nifios tienen edades comprendidas entre los 6 y 12 afios, con una
particularidad y es una estudiante matriculada en la escuela que presenta la condicion de
sindrome de Down que bioldgicamente tiene 37 afios de edad y mentalmente 11 afos.
También la poblacién de estudio la integra 10 padres de familia, siendo una de las madres de
familia la sefiora contratada por la escuela para las labores de cocina dentro de la misma.
Otros participantes fueron los 3 celadores, empleados de planta de la institucién para cuidar
en turnos rotativos las instalaciones de la escuela en el Cerro. Entre los nifios existen vinculos
familiares, siendo primos, tios-sobrinos, hermanos que asisten todos a la escuela. Es una
poblacion fija matriculada en la institucion, cuyo horario de clases es de lunes a viernes de

6:30 am a 2:00 pm porque estan implementando alli la jornada Gnica escolar.

7.2 CONTEXTO

La escuela Guabinal Cerro se encuentra dentro de un contexto rural, en lo més alto del
Cerro y con una poblacién dedicada al cuidado de fincas y crianza de animales. Muchas de las
personas que alli viven se transportan a pie y otros en moto. Al ser una zona de dificil acceso,
por no tener vias totalmente pavimentadas, las rutas del transporte publico de la ciudad no
Ilegan hasta alli. La comunidad de esta vereda esta a 7 kildbmetros de la cabecera municipal de

Girardot, donde se abastecen de alimentos, productos de aseo y para salir a distraerse en dias
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festivos. La vereda y por ende la escuela, cuentan con servicios publicos de agua potable y
energia eléctrica; todo el trayecto para llegar a la escuela esta rodeado de gran vegetacion y
trochas y en su recorrido llegando a lo mas alto del cerro permite una visibilidad panoramica
del paisaje rural y urbano de la ciudad. El paisaje brinda aire puro, vegetacion frondosa que
embellece los caminos y las montafias con presencia de animales como ganado, chivos y
gallinas. Las personas que alli viven, aunque viven lejos unos de otros, siempre tienen una
actitud de compartir siendo el punto de encuentro la escuela. El nivel de escolaridad de los
padres de familia es Unicamente hasta basica primaria y algunos muy pocos alcanzaron el

nivel de secundaria.

7.3 TIPOY ENFOQUE DE INVESTIGACION

La presente investigacion esta bajo el enfoque cualitativo con un tipo de investigacion

accion participacion.

Es investigacion cualitativa porque permitié explorar el fenémeno en profundidad con una
riqueza interpretativa lo que garantiz6 un analisis desde mdaltiples perspectivas mediante un

proceso circular entre la realidad, la indagacion y la interpretacion.

El tipo de investigacidn es accion participacion, que se basa en un analisis critico de la
realidad, lo que permitié dar cuenta de las dimensiones en que se presento la problematica en
cuestion y condujo a llevar a cabo practicas transformadoras en el &mbito educativo. Ademas,
este tipo de investigacion permitié combinar dos procesos fundamentales para lograr los
objetivos de la presente investigacion: el conocer el problema a fondo, las necesidades de la
poblacién, los recursos y la viabilidad; y el de actuar, para proponer una estrategia pedagogica
gue contribuyera a la solucion de la problematica, siendo los investigadores autores de este

trabajo, participes activos junto con la comunidad educativa de las practicas transformadoras.
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La investigacion partié de una observacion participante, involucrando a los autores de la
misma en la realidad de la poblacion de estudio, vivenciando con ellos sus procesos de
formacion; en este primer momento, se aplicaron unas pruebas diagndsticas para determinar el
nivel de inglés, pre saberes (permacultura, trabajo cooperativo) y niveles motivacionales.
Luego se llevd a cabo un trabajo de recoleccion de informacion mediante el uso de narrativas
orales en audios, entrevistas semi-estructuradas y el registro de las observaciones en el diario
de campo. Estas herramientas de recoleccion de informacion permitieron sustentar la
propuesta investigativa, eligiendo los métodos mas pertinentes junto con la participacion de la
comunidad. El tercer momento fue la aplicacion de la propuesta de solucion que fue la
ejecucion del proyecto permacultural Galpon-huerta con la comunidad educativa, a su vez se
desarrollaron unas inmersiones en inglés guiados por los autores del presente trabajo de
investigacion junto con un hablante nativo de esta lengua extranjera. Lo anterior mediante la
implementacién de la metodologia ecopedagogica, para finalmente evaluar los logros
obtenidos con pruebas de cierre y evidencias fotograficas y audiovisuales que determinaron

los objetivos alcanzados en la poblacion de estudio.

7.4 DISENO METODOLOGICO

7.1.1 FASES DE LA INVESTIGACION

FASE PROPOSITO DESCRIPCION DURACION

Encontrar y describir las Observar en distintos

OBSERVACION 3 meses

falencias pedagogicas de los momentos y espacios
estudiantes de Guabinal (clases, descanso, refrigerio,
Cerro que les imposibilita juego) los procesos

lograr un aprendizaje pedagogicos de los nifios

significativo para caracterizar la
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ACUERDOS Concertar con la comunidad
educativa de Guabinal Cerro
la trayectoria a seguir en el

sendero permacultural

Reunir a la comunidad 2 semanas
educativa en la escuela para

plantear el proyecto de

permacultura para la

adquisicion de

competencias béasicas en

inglés, donde ellos (la

comunidad) delegaran

funciones, fechasy

responsables.
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ANALISIS

Valorar los logros
alcanzados con la
comunidad educativa
mediante pruebas escritas y

orales.

decisiones finales

-aplicacién de una prueba
de cierre para comprobacion
de logros alcanzados
-Entrevistas de cierre del
proceso

-Elaboracion matriz de
analisis

-Generacion de

conclusiones

3  meses

Cuadro N°3: Fases de la investigacion.

Elaboracion propia
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8. ANALISIS DE RESULTADOS

El presente andlisis de resultados parte del disefio y aplicacion de test diagndsticos, uno
disefiado para los estudiantes y otro para los padres de familia (Ver Anexo 1) con el objetivo
de evaluar los pre-saberes de la comunidad educativa participante en el proyecto
permacultural galpon-huerta en cuanto a las categorias permacultura y adquisicion del inglés.
Estas pruebas se convirtieron en el primer paso para caracterizar a la poblacion de estudio,

dando cumplimiento a nuestro primer objetivo especifico en la presente investigacion.

Durante las semanas de observacion, se llevaron a cabo una serie de entrevistas semi-
estructuradas dirigidas a los padres de familia, a los estudiantes y a la maestra titular con el fin
de obtener informacion de manera individual de cada uno de los participantes de la
investigacion para analizar y hacer inferencias en aspectos educativos, conductuales y
motivacionales de la poblacion en cuanto a las categorias de analisis. A su vez, estas
entrevistas permitieron abrir canales comunicativos para conocer a la comunidad educativa de

Guabinal Cerro.

La segunda fase en el disefio metodoldgico fue la reunion con la comunidad educativa
para llegar a acuerdos que permitieran la ejecucion del proyecto permacultural galpon-huerta
en donde los participantes se organizaron en grupos de trabajo cooperativo para llevar a cabo

las diferentes etapas del mismo.
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Acuerdos y tareas:

GRUPO INTEGRANTES TAREAS DESARROLLADAS
Grupo Padres de familia Adecuacion del galpon:
#1 (género masculino) -reforzamiento de estructura

-nivelacion del piso
-colocacion de malla
-inmersiones en inglés

Grupo Madres de familia Desinfectacién del galpén

#2 -recoleccion de la viruta (aserrin) y
plantas del entorno (Matarraton*? y Nim
para desinfectar.

14)

Guias de labores permaculturales
-crianza de los pollo

-recoleccioén y uso de desechos organicos
-limpieza del galpén

-inmersiones en inglés

Grupo Nifios y nifias Embellecimiento del galpon
#3 -realizacioén de dibujos dentro del galp6n

Cuidado del Galpon
-Alimentacion de los pollos
- cuidado de los pollos
-inmersiones en inglés

Grupo Celadores Vigilancia del Galpén

#4 -alimentacion y cuidado de los pollos en
horas no escolares
-inmersiones en inglés

Cuadro N2 4: tareas asignadas por grupos a cada uno de los participantes
del proyecto permacultural galpén-huerta.

B Gliricidia sepium, es un arbol de tamafo medio perteneciente a las leguminosas. Se utiliza por sus
propiedades medicinales como repelente de insectos.

" Azadirachta indica, conocido como nim o neem en Latinoamérica. La planta como fertilizante organico es
superior al estiércol vacuno, porcino o de otra fuente. También, como abono organico es apreciada por sus
propiedades insecticidas y repelentes.



Cabe resaltar que la maestra titular junto con los autores de la presente investigacion
lideraron en conjunto la ejecucién del proyecto permacultural galpon —huerta articulando de
manera pertinente los saberes de la comunidad sobre la crianza de animales y el cultivo de

plantas con las inmersiones en inglés.

El proyecto fue pensado como un modelo integrado de conocimientos sobre la
permacultura, experiencias de los nifios, padres, maestra y comunidad en general y
recursos/herramientas propios de la zona rural Guabinal Cerro, que promoviera valores
culturales como el cuidado de la tierra, el autocuidado, la co-responsabilidad con las otras
personas para sostener el proyecto, el manejo racional de los recursos que provee el medio
natural en que se desenvuelve esta experiencia permacultural. Para lograr este afianzamiento
de saberes, haceres y sentires se priorizd la oralidad, como canal comunicativo mas
enriquecedor y complejo que los comandos escritos. De esta forma se da cumplimiento al
segundo objetivo especifico de esta propuesta de investigacion, acompafiando todo el proceso
de manera transversal y continua; al tiempo que se aplicaron estratégicamente los talleres
experienciales de apropiacion de las competencias comunicativas en inglés, como emergente
de las necesidades de comunicacion y comprension de lo que se pretendia hacer en este
trabajo cooperativo. Este empoderamiento lexical del inglés por parte de los nifios y

comunidad involucrada responde al tercer objetivo especifico propuesto.

Finalizado el proyecto permacultural galpén-huerta, se aplicd una segunda entrevista semi-
estructurada dirigida a los padres de familia, los nifios y la maestra con el propésito de
recolectar informacién acerca de la percepcion personal y colectiva que tuvieron una vez
finalizado el ejercicio con el proyecto permacultural y su impacto y resonancia en la
comunidad de Guabinal Cerro. El propésito era evaluar los alcances obtenidos y los niveles
motivacionales logrados de cada uno de los participantes en torno a la adquisicion de

competencias basicas en el inglés entrelazado con el proyecto galpon-huerta. Como cierre del

87



proceso de este aprendizaje experiencial con metodologia ecopedagogica se realizd una
prueba final escrita a los padres de familia y a los nifios participantes que arrojé informacién
comparativa con la prueba diagnostica aplicada inicialmente para analizar los avances
obtenidos en conocimiento permacultural, vocabulario adquirido en inglés y aprendizaje

experiencial.

8.1 ANALISIS DE LA INFORMACION DE ENTRADA

A continuacion se analiza la informacion obtenida a través de la entrevista inicial dirigida a
los padres de familia, los nifios y la maestra de Guabinal Cerro, y que versaba sobre los
conocimientos previos en las categorias permacultura, motivacién para la adquisicion del

inglés y los ambientes de aprendizaje.
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CATEGORIA

DEFINICION

UNIDAD DE ANALISIS

INTERPRETACION

PERMACULTURA

Sistema de disefio que busca la
creacion de asentamientos
humanos sostenibles,
ecolégicamente sanos y viables en
materia econémica.
Asentamientos capaces de
producir para satisfacer sus
necesidades, sin explotar recursos
0 contaminar, es

decir, sostenibles a largo plazo.

“es muy favorable porque
aprendemos a convivir en
comunidad, a llevarnos bien, a
compartir con los hijos y
ensefiarle a ellos y al mismo
tiempo también a los padres”
Madre de familia.

“adquieren mas conocimientos (la
comunidad), porque aprenden el
proceso de criarlos (pollos), como
crecen y como la gente se esmera
por hacer bien su trabajo.
Adquieren sabiduria 'y
conocimiento en muchas cosas”
Madre de familia

La permacultura permite el
trabajo cooperativo en donde cada
participante desarrolla una tarea
especifica que contribuye al
aprendizaje significativo de
manera colectiva e individual,
promoviendo valores a nivel
comunitario como el respeto por
el otro y sus formas de pensar, la
tolerancia y la ayuda mutua

La permacultura promueve en las
comunidades de aprendizaje la
adquisicién de conocimientos a
partir de la experiencia porque
estan en contacto directo con los
procesos de desarrollo ecoldgico,
ético, educativo y social.
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“ayudar para que tengan mas
beneficios la escuela y todos, por
ejemplo agrandar el galpon para
tener mas pollitos” Madre de
familia

“esto sirve para ocupar a la nifia,
porque ella no puede estar sin
hacer nada, todo esto le sirve para
su atencién” Madre de familia.

“estos proyectos son muy
aplicables en estas escuelas
rurales y mas si tienen un

Los proyectos auto sostenibles,
que hacen parte de la filosofia de
la permacultura, permiten la
transformacion de espacios
comunitarios en ambientes de
aprendizaje 6ptimos para el
desarrollo personal, ambiental y
social, que traen beneficios para la
comunidad a nivel econémico y
formativo.

La promocion del aprendizaje
experiencial de la permacultura
permite que las personas
desarrollen actividades y tareas de
acuerdo a sus propios ritmos y
tiempos de aprendizaje, es decir,
autorregulan su proceso de
formacion.

La permacultura tiene su filosofia
en la misma naturaleza y es a
partir de los ecosistemas locales
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contexto como este porque
encontramos que aqui mismo
podemos obtener los materiales,
los papitos como tienen que ir
hasta el centro a traer sus cosas,
los traen en lonas, en bolsas que
son las mismas que estamos
utilizando para proteger los
pollitos” Maestra

“teniendo en cuenta el ambiente y
el contexto nuestra escuela nos
permite mucho el material vegetal
entonces aca tenemos mucho
arbol, tenemos muchas hojitas,
diferentes plantas que nos sirven
aqui para diferentes cosas, van
desde las plantas aromaticas hasta
las matas que sirven para
sembrar” Maestra.

que se obtienen los recursos que
servirdn como insumos para llevar
a cabo précticas ecopedagogicas
que produzcan ambientes
sustentables y amigables con el
planeta.

La permacultura permite
potencializar los elementos dentro
del ecosistema de manera que
cada uno de ellos pueda cumplir
tantas tareas como sea posible de
manera pertinente para los fines
del proyecto sustentable.

INGLES

La ensefianza de una lengua
extranjera en Colombia responde
a las necesidades de cobertura 'y
calidad que el pais viene

“ella llega hizo unas tarjetas por
ejemplo chicken es pollo, ella es
la que me ensefia inglés y entre
las dos repasamos, yo la apoyo

El aprendizaje del inglés se
concibe como un proceso gradual
que requiere de distintos métodos
y recursos para su adquisicion

91




gestionando en los ultimos afios
mediante los planes de desarrollo
a nivel nacional. Esta calidad
educativa busca mejorar los
niveles de desarrollo social,
economico y con ello la calidad
de vida de los colombianos en
todas las zonas del pais: urbanas y
rurales. A esta mejora de la
calidad educativa, se suma la
ensefianza del inglés como
contribucion a la preparacion de
los colombianos para enfrentar los
desafios y exigencias que el
mundo globalizado plantea.

dedicandole tiempo” Madre de
familia.

“es importante manejar varios
idiomas, no solo el inglés, porque
asi se le abren mas puertas mas
adelante, ahorita digamos en una
empresa cuando ella sea adulta
para que tenga un buen empleo se
le facilita si sabe inglés u otros
idiomas, para el desarrollo de ella
como persona a nivel profesional
le sirve” Madre de familia

como lengua extranjera, entre
esos métodos se encuentran:
método directo, respuesta fisica
total, método comunicativo, entre
otros. Para desarrollar las
competencias comunicativas en
una lengua extranjera es
indispensable la interaccion con
otras personas para hacer un canal
comunicativo.

El Ministerio de Educacion
Nacional establece en los
estandares basicos de
competencia la importancia de
aprender el inglés como lengua
extranjera como una oportunidad
para mejorar la calidad de vida de
las personas a nivel personal y
profesional, es asi como este ideal
debe llegar a todos los niveles y
sectores de la sociedad colombina
atendiendo a los intereses y
necesidades de cada poblacion
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“ella (hija) ha sofiado salir fuera
del pais, claro que para todos los
nifios es importante, el suefio de

salir del pais es porque ella tiene
una prima en Francia y

ella suena con ir alla” Madre de

familia

“si me gusta (el inglés) porque
nos ayuda en otros paises o a
encontrar trabajo porque asi uno
aprende nuevas lenguas”
Estudiante.

“me gusta (el inglés) por ejemplo
tenemos un amigo que habla
inglés y no espafiol y nosotros
podemos hablar en inglés”

Un aspecto que influye en los
niveles de motivacion para
aprender una lengua extranjera
como es el inglés, es el suefio o
meta de las personas de viajar al
exterior y adquirir conocimientos
de otras culturas para enriquecerse
en aspectos educativos, culturales
y sociales.

La gran motivacién de los nifios y
jovenes que estan en proceso de
aprendizaje de una lengua
extranjera es abrir las
posibilidades de empleo a nivel
nacional e internacional que les
permite mejorar su calidad de
vida

La globalizacion acerca cada dia a
mas personas de diferentes
culturas y que hace necesario
aprender una segunda lengua para
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Estudiante

“en la escuela rural siempre han
existido las materias que son
como el coco de los estudiantes o
las materias que casi no se tocan
sobre todo cuando tenemos
escuelas unitarias porque qué pasa
con las escuelas unitarias tenemos
un solo maestro y aunque uno
trate de dar todo lo mejor de si,
sabemos que los maestros no
somos especializados en todas las
areas asi que siempre vamos a
tener una que otra area que vamos
a tener como un poquito en déficit
y que por lo tanto vamos a
necesitar de apoyo constante de
otra instituciones para que nos
ayuden en eso, ese es el caso de
inglés” Maestra.

entablar canales comunicativos
con la diversidad de poblacion

que en la actualidad estan més

conectadas entre si.

La gran mayoria de las escuelas
rurales en el pais responden a un
modelo multigrado, dirigido por
una sola maestra orientadora de
todas las &reas fundamentales del
conocimiento, lo cual genero
diferentes consecuencias tanto en
pro como en contra del desarrollo
de procesos educativos
significativos. Una de esas
consecuencias en contra de los
objetivos de la educacion es la
poca preparacion en cuanto a
cdémo ejecutar de manera
pertinente el modelo multigrado
por parte de los maestros que
laboran en este sector, trayendo
como agravante la falta de
experiencia en el disefio y
ejecucion de estrategias
pedagdgicas de este modelo
educativo y desplazando a un
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“nosotros en este momento
manejamos lo mandado por el
ministerio de educacion nacional
que son los estandares y los
lineamientos curriculares, dentro
de nuestro plan de estudio
también nosotros manejamos pues
los campos tematicos, las
propuestas que hay y todo lo
relacionado con la normatividad
que nos envia, pero siempre
estaba haciendo falta el proyectico
que impulsara y que le diera vida
a todo lo que esté escrito en el
papel” Maestra

segundo plano areas como el
inglés por darseles a areas como
lenguaje, matematicas o ciencias.

Es fundamental que el maestro
orientador en las escuelas rurales
conozca los criterios que establece
el MEN para la planeacion y
desarrollo de las clases que
respondan de manera pertinente a
las necesidades e intereses
particulares de este tipo de
comunidad aplicando
metodologias y herramientas
didacticas afines a sus
experiencias para no generar un
quebranto entre los ideales de la
escuela y los ideales de las
comunidades rurales.

AMBIENTES DE

APRENDIZAJE

Los ambientes de aprendizaje van
maés alla de un componente
meramente fisico, los resaltan
como construccion social y

“yo le ayudo con las terapias, por
ejemplo le he ensefiado a hacer
oficios de la casa, ella ha
aprendido también muchas cosas

Un ambiente de aprendizaje rico
en estimulos permite el desarrollo
cognoscitivo y motriz de las
personas involucradas en el
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cultural en que todos los
participes del proceso de
formacion entran a jugar un papel
protagonico, cada uno aportando
su saber, su ser y su saber-hacer
que se va hilando con el de los
demas para hacer un tejido
significativo de aprendizaje que
cobra sentido de acuerdo a las
necesidades de la poblacion de
estudio.

pero me ha tocado duro con ella
porque cuando ella tenia 5 afios ni
siquiera caminaba y con ayuda de
las terapias aprendio a caminar”
Madre de la estudiante con
sindrome de Down.

“nos gusta aprender en el parque,
en el comedor, en la cancha....con
pinturas, juegos y dibujos”
Estudiante

“nos gusta trabajar en grupo
porque cuando necesitamos traer
una cosa pesada hacemos un
grupo y lo traemos” Estudiante

proceso formativo promoviendo
competencias cognitivas,
comunicativas y actitudinales,
ademas de permitir la inclusion de
personas con condiciones
especiales como es el caso de
aquellas con sindrome de Down,
quienes encuentran en los
ambientes acogedores y
estimulantes, las garantias para su
formacion personal.

Los nifios y nifas tienen la
concepcién de escuela mas alla
de un salon de clase, para ellos
una ambiente estimulante es aquel
que les brinde diversion y
relajacion, que no les cohiba
expresarse libremente y que tenga
en cuenta sus intereses.

El trabajo en equipo es
fundamental para generar
espacios de aprendizaje 6ptimos
porque ayuda a crear relaciones
interpersonales basados en la
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“el trabajo en equipo nos ayuda a
ser buenos amigos y a no decir
groserias” Estudiante

“cuando se generan ambientes de
aprendizaje los nifios adquieren
un aprendizaje que nosotros
Ilamamos el aprendizaje
significativo, es el aprendizaje
que ellos obtienen para la vida,
entonces se cree generalmente los
estudiantes cuando estudian,
estudian es para un parcial, para
un examen y ya, ahi les quedo;
uno les pregunta la otra semana y
ya ni se acuerdan que fue lo que
aprendieron, que tema vieron,
nada” Maestra

“un ambiente de aprendizaje
diferente, que los motive ya el
aprendizaje en ellos trasciende, ya

ayuda, el respeto y la tolerancia;
los nifios al estar interactuando
con sus comparieros en tareas en
conjunto trazan lazos de amistad y
comparfierismo reforzando valores
y actitud en pro del desarrollo de
la comunidad

La educacion debe concebir
procesos pedagdgicos que
promuevan el aprendizaje
significativo, para esto es
necesario entrelazar los
contenidos de la escuela con los
saberes previos o aquellos
adquiridos de la experiencia de
vida que traen los alumnos para
que se configuren como saberes
estables y puedan aplicarlos en
diferentes contextos y situaciones.

Los procesos pedagogicos deben
partir de los intereses de los
estudiantes para que estos vean
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es un aprendizaje que les queda
para la vida, es un aprendizaje que
ellos recuerdan y que le ven
utilidad, entonces al verle utilidad
para ellos es algo importante”
Maestra

“el ambiente de aprendizaje debe
de ser optimo y ajustado a los
niveles de los nifios, es decir, no
todas las escuelas rurales estan
ubicadas en el mismo clima, en la
misma ubicacion geografica no
tiene las mismas necesidades y no
tienen las mismas costumbres o
culturas y no cultivan lo mismo
entonces siempre que se va a
hacer un proyecto en una escuela
rural se debe mirar eso” Maestra

los nuevos conocimientos como
herramientas conceptuales y
procedimentales Utiles para su
diario vivir, es decir, que tengan
un valor primordial y para la vida
de cada persona

Cada situacion de ensefianza-
aprendizaje es diferente, y por ello
el maestro debe estar
continuamente innovando y
remodelando los procedimientos,
tomando del contexto
herramientas Utiles para el
desarrollo de una serie de valores
y conocimientos, a la vez que los
alumnos logran desarrollar una
capacidad de pensar por ellos
mismos.
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8.2 ANALISIS PRUEBAS DIAGNOSTICAS Y DE CIERRE

TEST DIAGNOSTICO

A continuacion se presentan los resultados del anlisis de los test aplicados tanto al inicio

como al final del proyecto.

La primera prueba se tituld test diagndstico, se aplicé el dia 8 de septiembre de 2016 a la
comunidad educativa, es decir: estudiantes, padres de familia y celadores. El test fue
desarrollado por 6 nifios, 7 nifias, 4 mujeres y 3 hombres en edades comprendidas entre los 6
a 56 afios de edad pertenecientes a la comunidad de Guabinal Cerro. Las pruebas que se
aplicaron ese dia se dividieron en dos categorias: padres de familia y estudiantes. Los

modelos de la pruebas se encuentra en el anexo 1.

Dentro de la prueba se pregunt6 el nombre y la edad, esto se hizo con el fin de identificar
la edad y el nombre de los integrantes de la comunidad educativa, sin embargo se utilizé una

enumeracion para los estudiantes y para los padres de familia.

Genero Nifas Nifos Hombres Mujeres
Cantidad 7 6 3 4
Edades 6 afos a 11 afios | 7 afios a 14 aflos | 37 aflos a 56 afios | 27 afios a 41 afios

Se hicieron 4 preguntas en cada prueba. En esta primera sesion se analizaron las respuestas

de los estudiantes.

Pregunta nimero 1: ¢ Crees que el medio ambiente tiene elementos que nos sirven para

construir?
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Esta pregunta permitié conocer los pre-saberes de los estudiantes en cuanto a las utilidades
que el entorno inmediato ofrece para poderlo reutilizar en una arquitectura permacultural. El
resultado de las pruebas mostr6 que la mayoria de los estudiantes conocen las utilidades de
los recursos que el contexto les brinda y ademas ya lo han utilizado en sus casas junto con sus
padres. Por ejemplo: troncos, tierra, piedras, para hacer los galpones o el encerrado de los

jardines.

Pregunta numero 2: Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo

Esta pregunta permitié conocer el concepto que el estudiante tiene de trabajo cooperativo.
Como resultado se encontrd que los estudiantes tienen el concepto de trabajar en equipo, mas
no del trabajo cooperativo, ya que en la mayoria de los dibujos se puede observar dos o tres
personajes animados en un salén de clase haciendo trabajos diarios de la escuela, en otros

dibujos se observan dos personajes jugando, de manera aisladas.

Pregunta numero 3: ¢ Te gusta el inglés? ¢ Por qué?

A través de esta pregunta se evidencié la motivacion y la disponibilidad que el estudiante
tiene con el idioma extranjero inglés, dado que la mayoria de estudiantes respondieron que les

gustaba porque podian comunicarse con otras personas que no hablan espafiol.

Pregunta numero 4: Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

Esta pregunta permitio identificar qué estilo de aprendizaje es el mas adecuado para los
estudiantes, ya que antes de realizar el test diagnostico, se trabajo una parte del vocabulario
del chicken coop a través de una metodologia que se centraba en las habilidades audio-

visuales.
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En la segunda sesion se analizaron las respuestas de los padres de familia y el celador.

Pregunta namero 1: ¢(Qué elementos del entorno les gustaria que integraran a la

ensefianza de sus hijos?

Esta pregunta permitio conocer los pre-saberes de los padres de familia sobre la permacultura
y del contexto inmediato en cuanto a las utilidades que los elementos ofrecen para el
aprendizaje. El resultado de las pruebas mostrd6 que los padres de familia conocen las
utilidades de los recursos que el contexto les brinda y tienen el concepto de permacultura pero
aun desconocen la palabra (permacultura). Ademas se pudo evidenciar que a los padres les
gusta la idea que sus hijos tengan contacto con la agricultura y la crianza de animales, dado

que la mayoria manifesto ese deseo a través de la prueba.

Pregunta namero 2: ¢EIl trabajo cooperativo es importante para realizar un proyecto?

¢Por qué?

En esta pregunta, se identificé el concepto que los padres de familia tienen del trabajo
cooperativo. La mayoria de los padres definieron el trabajo cooperativo como un trabajo en
equipo y argumentaron que trabajar en comunidad servia para realizar un proyecto porque
todos se apoyaban y el proyecto saldria mejor. Aunque los padres nombraron una

caracteristica de trabajo cooperativo atn no tienen claridad del concepto.

Pregunta numero 3: ¢ Te gusta el inglés? ¢ Por qué?

A través de esta pregunta se evidencio la motivacion y la disponibilidad que los padres de
familia tienen con el idioma extranjero ingles, dado que la mayoria de padres respondieron
que les gustaba porque les servia para ayudar a sus hijos en tareas y porque eso les ayudaba a

desarrollarse profesionalmente.
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Pregunta numero 4: Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

Esta pregunta permitio identificar qué estilo de aprendizaje es el mas adecuado para los
padres de familia, ya que antes de realizar el test diagnostico, se trabajo una parte del
vocabulario del chicken coop a traves de una metodologia que se centraba en las habilidades

audio-visuales.

Después de analizar cada pregunta, se llegd a la conclusion que la comunidad educativa de
Guabinal Cerro tiene pre-saberes fuertes de los temas que se van a desarrollar durante el
proyecto como: la permacultura, el trabajo cooperativo y ademas tiene una motivacion para
aprender la lengua extranjera inglés. Sin embargo los estilos de aprendizaje son diferentes.
Por lo tanto se deben crear actividades que involucren los distintos modos y estilos de

aprendizaje para poder cumplir con el objetivo planteado al inicio del presente trabajo.

PRUEBA DE CIERRE

La segunda prueba se titulé6 Conocimientos adquiridos del proyecto, se aplico el dia 26 de
enero de 2017 a la comunidad educativa, es decir: estudiantes, padres de familia y celadores.
La prueba fue desarrollada por 6 nifios, 7 nifias, 4 mujeres y 3 hombres en edades
comprendidas de 6 a 56 afios, pertenecientes a la comunidad educativa de Guabinal Cerro.
Las pruebas que se aplicaron este dia se dividieron en dos sesiones una para padres de familia

y la otra para estudiantes. Los modelos de la pruebas se encuentra en el anexo 2.

Dentro de la prueba se pregunté el nombre y la edad, esto se hizo con el fin de identificar
la edad y el nombre de la comunidad educativa y constatarla con la informacion de la prueba
diagnostica; sin embargo se utilizO una enumeracion para los estudiantes y otra para los

padres de familia.
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Genero Nifas Nifos Hombres Mujeres
Cantidad 7 6 3 4
Edades 6afios a 11 afios | 7afios a 14 aios | 37 aflos a 56 afios | 27 afios a 41 afios

Se hicieron 4 preguntas en cada prueba. En esta primera sesion se analizaran las respuestas de

los estudiantes:

Pregunta numero 1: ;Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?

El desarrollo de esta pregunta permite conocer el proceso que se llevo a cabo en la
construccién del galpon y demas actividades que involucran la aplicacion de la permacultura
en el proyecto. El resultado de las pruebas mostrd que los estudiantes habian utilizados
elementos del contexto para reconstruir el galpon como lonas, madera, piedra, arena. Ademas
dentro de cada respuesta nombraron materiales que ellos ven a diario como: palos, piedras,
pinturas, botellas plasticas, plantas, entre otros elementos. Cada componente que se utilizd en
el galpon cumplia una funcién especifica, por ejemplo los palos sirvieron como columnas
para el galpon, las piedras sirvieron para hacer un muro y darle resistencia a la estructura, las
plantas cumplian funciones que servian como desinfectantes naturales para que los animales

no se enfermaran.

Pregunta numero 2: Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo que se

hizo durante el proyecto

Esta pregunta permite conocer el concepto de trabajo cooperativo que el estudiante adquirio
durante el proceso. Como resultado se encontrd que los estudiantes tienen el concepto mas
claro, ya que en sus manifestaciones simbdlicas (dibujos) la mayoria de ellos hicieron tres

personas construyendo el galpon; pero a cada personaje se le observa trabajando desde lo que
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él sabe hacer. Por ejemplo un personaje carga la carretilla, otro personaje pinta el galpon, otro
personaje pone la malla, etc., cada uno trabaja desde sus habilidades pero todos comparten el

mismo objetivo.

Pregunta numero 3: ¢ Te gusto la forma en que aprendiste inglés? ¢ Por qué?

A través de esta pregunta se evidencia los niveles de motivacion del idioma extranjero inglés
que los estudiantes alcanzaron durante la aplicacion del proyecto. Como resultado a esta
pregunta la mayoria de estudiantes respondieron que si les habia gustado la forma en que

aprendieron inglés porque ya sabian palabras y querian seguir aprendiendo.

Pregunta numero 4: Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

En esta pregunta, se identifica el vocabulario que aprendieron durante el proceso del proyecto
junto con las sesiones. Los resultados de esta pregunta fueron satisfactorios ya que la mayoria

de estudiantes acertaron con el vocabulario.

En la segunda sesion se analizaran las respuestas de los padres de familia y el celador:

Pregunta namero 1: Escribe que entiendes por permacultura

Esta pregunta permite conocer el concepto que tienen los padres de familia acerca de la
permacultura después del proceso que se llevd a cabo en la construccion del galpon y demas
actividades. El resultado de las pruebas mostr6 que los padres reconocen la palabra
permacultura, se apropiaron de ella y lo explican como un equilibrio que debe haber entre los
hombres y la naturaleza. Ademas los padres de familia saben para qué sirve y como se trabaja
la permacultura, ya que conocen las caracteristicas y los beneficios que tiene al aplicarla

correctamente.
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Pregunta numero 2: ¢Para que sirvio el trabajo cooperativo en el proyecto?

A través de esta pregunta se evidencia el concepto de trabajo cooperativo que el padre de
familia y celador adquirié durante el proceso. Como resultado se encontré que los padres vy el
celador tienen el concepto mas claro, ya que en sus respuestas, afirmaban que trabajar en
equipo tiene ventajas porque todos se colaboraban y al mismo tiempo aprenden del otro.
Ademaés cada participante cumplié un rol importante en la construccion del galpén, dado que
hay varios padres que trabajan en construccion, otros criando animales, otros saben de plantas
y remedios naturales para que no se enfermaran los pollos, etc. Cada persona trabajé desde

sus habilidades pero todos trabajaron para un mismo objetivo.

Pregunta numero 3: ¢ Te gustd la forma en que aprendiste inglés? ¢ Por qué?

El desarrollo de esta pregunta permite conocer los niveles de motivacion del idioma
extranjero inglés que los padres de familia alcanzaron durante la aplicacion del proyecto.
Como resultado a esta pregunta la mayoria de padres respondieron que les habia gustado la
forma en que aprendieron inglés porque ya sabian palabras y querian seguir aprendiendo para

ayudar a sus hijos.

Pregunta numero 4: Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

En esta pregunta, se identifica el vocabulario que aprendieron durante el proceso del proyecto
junto con las sesiones. Los resultados de esta pregunta fueron satisfactorios ya que la mayoria

de padres de familia acertaron con el vocabulario.

Después de analizar cada pregunta, se llegd a la conclusion que la comunidad educativa de
Guabinal Cerro aprendié conceptos de los temas que se desarrollaron durante el proyecto
como: la permacultura, el trabajo cooperativo y la motivacion para aprender la lengua

extranjera inglés. También se puede afirmar que la permacultura es un medio excelente para
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aprender no solo idiomas sino muchas areas y saberes. Ya que la permacultura abre espacios
donde todos los participantes aportan y crean un equilibrio con la naturaleza, asi mismo sirve

para rescatar costumbres y creencias.

8.3 ANALISIS CICLO PERMACULTURAL.: proyecto galpon-huerta

CHICKEN COOP / VEGETABLE GARDEN

Descripcion del proceso

El proyecto permacultural galpon — huerta, que para la investigacion se denominaron en
inglés como Chicken Coop — Vegetable Garden respectivamente, se llevd a cabo con la
comunidad educativa rural Guabinal Cerro de Girardot, siendo un disefio con base en los
planteamientos de la flor de la permacultura (ver diagrama n°l) que establece un equilibrio
relacional entre el ser humano y la naturaleza, buscando un sistema ecoldgico sustentable y
productivo entre el galpon y la huerta, que beneficio el ciclo vital del ecosistema y la vida de

la comunidad en el Cerro.

El proyecto sigui6 la metodologia de la ecopedagogia porque se trascendié el espacio del
aula de clases a ambientes naturales de aprendizaje (el galpon y la huerta) que sirvieron para

educar a los nifios y a la comunidad en el manejo y la administracion pertinente de los
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recursos de la tierra (plantas, agua, tierra, frutos) al tiempo que se integraban las inmersiones
en inglés usando vocabulario propio del contexto para cumplir dicho objetivo (ver analisis del

proceso de adquisicion del inglés)

El ciclo permacultural del galpon - huerta (ver diagrama n° 5) inicid con los acuerdos a los
que llego la comunidad educativa durante varias sesiones llevadas a cabo en la escuela, en las
que se reunieron padres, nifios, maestra, celadores para trazar la ruta de accion del proyecto
teniendo en cuenta la duracion que tarda la crianza de los pollos (aproximadamente dos
meses), los recursos necesarios y las tareas asignadas. En primera instancia, los padres
acordaron dar una cuota de 10.000 pesos que se invirtieron en la compra de los pollos (dos

por nifio), transporte para subir la camada de pollos y una primera compra del concentrado.

Otro acuerdo fue la asignacion de responsabilidades en las distintas etapas del proyecto,
los papas se encargaron de la adecuacion del galpén reforzando las vigas con alambre y
puntillas, el techo cambiando algunas tejas rotas y la terminacion del piso. Una vez terminada
la adecuacion del galpdn, lo nifios entraron a embellecerlo con dibujos elaborados por ellos
mismo en un trabajo cooperativo, compartiendo idas, disefios y materiales para que este lugar
tuviera el sello, la marca infantil. Las mamas se responsabilizaron de reunir plantas como el
Matarratén y el Nim que sirvieron como desinfectante del suelo para poner la camada de
pollos; y la sébila y el ajo para desparasitarlos. Una vez adecuado y embellecido el galpon, se
subi6 al Cerro la camada de pollos y se instalaron alli, que ademéas se cubrié con lonas o

costales que los padres traian de las casas para resguardar los pollos del frio en las noches.
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CICLO PERMACULTURAL GALPON - HUERTA

Iniciacion eningles

Crianza de los pollos

DCEECHOS DNENIE0S Utilizacion de plantas como desinfectante

Diagrama N°5: Ciclo permacultural del proyecto galpén —huerta con la comunidad educativa rural de Guabinal Cerro — Girardot 108




Los desechos organicos de los pollos (excremento de los pollos revuelto con la viruta de
madera) se recolectaron para ser llevados a la huerta, en donde se sembraron plantas de
tomates, pimentones y limones inicialmente; los desechos orgéanicos del galpdén sirvieron
como abono para la huerta. Cada semana se recolectaba una gran cantidad de abono que
después se mezclaba con tierra y se acomodaba en la huerta para que se compactara por unos
4 dias, una vez se compactd el abono, los nifios por grupos iban a cuidar de las plantas
proporcionandoles agua y removiendo constantemente la tierra. Mientras tanto en el galpon se

colocaba una nueva capa de viruta con hojas de Matarraton y Nim.

Una vez culminado el ciclo de crianza de los pollos se convocé a toda la comunidad
educativa para la toma de decisiones finales y reparticion. La comunidad decidié repartir los
pollos entre todos de manera equitativa (1 macho y 1 hembra) y que uno de esos dos pollos
era para la venta y el otro para el consumo de cada familia. El dinero recolectado con la venta
de los pollos se destind para un fondo comun que servira para una salida pedagogica con los
nifios y otra parte del dinero como una base para la segunda camada de pollos. Tanto los
productos de la huerta (tomates, pimentones, limones) y los pollos sirvieron como insumos
alimenticios para la comunidad y para obtener recursos propios que sirven para cubrir
necesidades o intereses de ellos. Es asi como se reinicia el ciclo permacultural, cada vez
abriendo la posibilidad de mejorar los procesos llevados a cabo, como en la alimentacién de
los pollos, que en la segunda camada se usaran alimentos que los nifios dejan durante el
desayuno y el almuerzo y que se les proporcionara a los pollos para dejar de depender del

concentrado.
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Aplicacion Flor de la permacultura

El proyecto galpon — huerta cumplié con los principios permaculturales estipulados en la

flor de la permacultura en el que se establecen 7 dominios de accion, los cuales se integran de

manera coherente con las nuevas actitudes de la comunidad educativa de sensibilizacion y

concientizacion ambiental promoviendo cambios comunitarios y sociales en el Cerro

Guabinal frente al entorno que los rodea y que para la presente investigacion permitieron el

desarrollo de procesos educativos — ambientales desde la base conceptual de la ecopedagogia.

La flor de la permacultura establece:

Ambientes construidos: Tanto la huerta como el galpdn fueron construidos con
materiales de la zona: troncos, arena, piedras, paja o viruta para llevar a cabo
construcciones propias respetando la naturaleza y tomando solo de ella elementos
basicos para no interrumpir el ciclo natural del ecosistema.

Herramientas y tecnologia: Se reutilizaron materiales organicos (desechos de los
pollos, residuos alimenticios) e inorganicos (botellas de pléastico, tejas, mallas) para la
construccion de los dos ambientes de aprendizaje: el galpon y la huerta, llevando a
cabo procesos de reciclaje elaborando un disefio para ahorrar desde la base conceptual
de la ecopedagogia.

Educacion y cultura: EI proyecto galpdn-huerta permitié un contacto directo entre la
comunidad educativa y la madre naturaleza, promoviendo procesos ecoldgicos a partir
de lo que el entorno provee despertando en los participantes un espiritu de arraigo y
pertenencia a partir de experiencias vivenciales y una investigacion activa de los

procesos ecopedagdgicos.
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Bienestar fisico y espiritual: En este dominio, la permacultura estable el uso de
medicinas alternativas y complementarias: en el caso del proyecto galpon — huerta se
usaron como desinfectantes dos plantas propias de la region: el matarraton y el Nim,
las cuales se dan en abundancia en la escuela; por otro lado para desparasitar a los
pollos se usaron la sabila y el ajo, poniendo en préctica de esta forma un saber propio
de la comunidad y es el uso de estos dos productos como desparasitante de los
animales, los cuales se vertieron directamente al agua que beben los animales.
Economia y finanzas: Se implementd el sistema de ahorro y préstamo establecido por
la permacultura, el cual consistid para este proyecto en especifico, en hacer un ahorro
del dinero obtenido de la venta de los pollos una vez terminado su ciclo de crianza,
con el fin de recolectar los suficientes fondos para programar una salida pedagdgica a
algin museo o lugar fuera de Girardot para la comunidad educativa de Guabinal
Cerro. El préstamo se llevo a cabo mediante la utilizacién de herramientas (martillos,
palas, picas) para la construccién del galpon.

Tenencia de la tierra y gobierno comunitario: Se llevaron a cabo procesos
participativos donde los padres, la maestra, los celadores y los nifios (incluyendo a la
estudiante con NEE) aportaron ideas para la ejecucién del proyecto como: qué plantas
usar para desparasitar a los pollos, métodos de cultivos pertinentes para el tipo de
suelo de la escuela, la toma de decisiones de fechas y tareas asignadas y la resolucion
de conflictos (ejemplo: cuando se murié un pollo a causa del frio, la comunidad
decidié usar lonas para cubrir el galpon). Lo anterior permitié la creacion de una
comunidad de aprendizaje sustentable.

Manejo de la tierra y la naturaleza: Se establecié llevar a cabo una agricultura

organica por medio de la huerta, donde la misma comunidad cultivd sus propios
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productos (tomates, pimentones, limones) que se usaran en la alimentacion de los

ninos.

Papel de la escuela Guabinal Cerro como ambiente de aprendizaje

El proyecto permacultural llevado a cabo en la presente investigacion permitio la
concepcion de escuela desde la perspectiva de los ambientes de aprendizaje, que segun el
MEN son aquellos que generan experiencias de aprendizaje significativo y con sentido, es asi
como la comunidad de Guabinal Cerro ya no concibe la escuela como un espacio destinado
solo para los nifios donde los procesos de ensefianza / aprendizaje se llevan a cabo Unicamente
en un salon de clases; por el contrario la escuela se concibié como una construccion social y
cultural donde todos los integrantes de la comunidad educativa (nifios, nifias, padres,
celadores, maestra) participan activamente de los procesos pedagdgicos haciendo un tejido

significativo de aprendizaje que cobra sentido de acuerdo a las necesidades de la comunidad.

También se dio cumplimiento a lo establecido por Duarte (2003) quien aborda el tema de
los ambientes de aprendizaje, diciendo que son nuevas unidades de andlisis que aportan ideas
y soluciones para comprender mejor el fenémeno educativo; siendo la escuela Guabinal
Cerro, desde la puesta en practica de la permacultura en esta propuesta de investigacion, un
espacio para la reflexion critica permanente donde surgen nuevas estrategias pedagdgicas que
responden de manera pertinente a situacion de interés comin como la adquisicion de

competencias comunicativas en inglés y la concientizacion de un mejor uso de la tierra.

El galpon y la huerta conjuntamente se convirtieron en nuevos escenarios pedagogicos
para la comunidad educativa, en donde exploraron y descubrieron nuevas formas de aprender

haciendo, desde la experiencia que les proporciona la zona rural y los conocimientos
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relacionados con el cuidado de la tierra, la siembra, la crianza de animales y el autocuidado.
Lo anterior mediado por el lenguaje, que como lo plantea Restrepo (1993) permite un
aprendizaje significativo a partir de un ambiente rico en simbologia, codigos y signos, como
saber escuchar al otro, aceptar a los demas en sus diferencias, trabajar desde la cooperacion y
no desde la competitividad, pues la fuerza de trabajo de todos permitié el logro de los

objetivos propuestos.

Un proyecto pensado para la inclusion de personas con Necesidades Educativas Especiales

La importancia del proyecto permacultural galpdn-huerta es que permitié la participacién
activa de la estudiante con NEE (condicion sindrome de Down) durante toda la ejecucion del
mismo, ya que aporté ideas de como criar un pollo ( ya que en su hogar tienen muchos para la
crianza), hasta ideas de distintas técnicas de siembra y las plantas mas recomendadas para
sembrar en el Cerro; creando asi nuevas dinamicas escolares donde no solo el nifio con NEE
se beneficia sino toda la comunidad involucrada ya que al trabajar en la diversidad se
rompieron las barreras o prejuicios sociales que se tienen en torno a las personas con
condiciones especiales, para el caso de la escuela Guabinal, la de una estudiante con sindrome

de Down.

Lo anterior también permiti6 transformar la concepcion de discapacidad por la de
condiciones especiales y potenciales, que para el caso de la presente investigacion la
estudiante con NEE no solo aporté ideas o fuerza de trabajo, sino reforz6 su identidad como
sujeto protagonista del proceso de ensefianza / aprendizaje y su papel activo dentro de la
escuela. Su mas valioso aporte fue el componente afectivo, la estudiante con sindrome de
Down se caracterizé de principio a fin como una persona amorosa, respetuosa y amable, no

solo con los comparieros y maestra sino como el entorno, la naturaleza y la vida en general
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(pollos y plantas) demostrando asi que la afectividad es crucial para llevar a cabo proyectos
permaculturales, ya que se trabaja promoviendo el respeto por la vida, y esto se logra desde el
amor por si mismos y por los demas. La autoestima de esta estudiante con NEE incrementd
considerablemente, pues fue escuchada, tenida en cuenta y se le respetd sus aportes al

proyecto, integrdndose de manera satisfactoria a la comunidad en general.

Interdisciplinariedad y continuidad del proyecto

Inicialmente, se penso y plane6 la propuesta ecopedagogica del galpdn-huerta como un
ambiente de aprendizaje que motivara y promoviera la adquisicion de competencias
comunicativas en inglés mediante inmersiones experienciales con una hablante nativa de esta
lengua extranjera. Sin embargo, el impacto del proyecto en la comunidad fue bastante
significativo, haciendo que los mismos padres y nifios pidieron a la maestra la continuidad del
mismo una vez terminada la aplicacion (finalizando con la venta de los pollos y los acuerdos
finales); para tal fin la maestra titular inicié y se mantiene actualmente el proyecto en una
segunda etapa, esta vez implementando la interdisciplinariedad, es decir, interconectando
todas las areas fundamentales que establece el curriculo para basica primaria: lenguaje,

matematicas, biologia e informatica con el proyecto galpdn — huerta, de la siguiente manera:

e Lenguaje: los estudiantes usan el proyecto permacultural para crear oraciones y frases
relacionadas con este, refuerzan la oralidad para dar evidencia de la importancia de
trabajar en comunidad y para conocer aspectos sintacticos, semanticos y pragmaticos
de la lengua castellana.

e Matematicas: la comunidad pero sobre todo los nifios usan el proyecto permacultural
para aplicar las 4 operaciones béasicas: sumar, restar, multiplicar y dividir; en cada uno

de los momentos del mismo, por ejemplo al contar la cantidad de pollos y dividirlos
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por el numero de participantes, la suma de los recursos obtenidos de la venta de los
pollos, etc.

e Biologia: Por medio del proyecto galpon-huerta, los nifios conocen los procesos
bioldgicos de los animales y las plantas mediante la experiencia real y vivencial con
los pollos y la huerta; conociendo los alimentos y sus nutrientes, la diversidad de
plantas de la region y el ciclo vital de los ecosistemas.

e Informdtica: La escuela Guabinal Cerro cuenta con equipos de sistemas
(computadores de escritorio y computadores portatiles) en 6ptimas condiciones y una
red de internet en excelente estado con lo cual crean presentaciones y divulgan en las

redes sociales los beneficios del proyecto permacultural galpén-huerta.

En palabras de la propia maestra comenta respecto al proyecto diciendo:

“un ambiente de aprendizaje diferente, que los motive Yya que el aprendizaje en ellos
trasciende, ya es un aprendizaje que les queda para la vida, es un aprendizaje que ellos

recuerdan y que le ven utilidad, entonces al verle utilidad para ellos es algo importante”

Por los tanto, la maestra al ver su trascendencia e impacto en la comunidad decide darle
continuidad al proyecto galpon-huerta siendo ella guia, promotora, mediadora y aprendiz de
los procesos ecopedagdgicos de este proyecto. Es asi como uno de los resultados mas
esperados era la continuidad del mismo y que no terminara una vez finalizada su aplicacion.
Esto demuestra que la escuela Guabinal Cerro lleva a cabo nuevas practicas pedagdgicas
desde la base conceptual de la permacultura para promover la autonomia, la responsabilidad y

la pertinencia en los procesos educativos.
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8.4 ANALISIS ADQUISICION DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN
INGLES

Desarrollo de las inmersiones en inglés

La planificacion y desarrollo de las distintas inmersiones en inglés, que fueron
acompafadas por una hablante nativa de esta lengua extranjera, fue pensada en funcién de la
ejecucion del proyecto permacultural galpdn-huerta, siendo este ultimo una oportunidad para
adquirir competencias comunicativas en inglés y un desarrollo de la habilidad lexical en la

comunidad educativa de Guabinal Cerro.

A continuacién se presenta el vocabulario trabajado durante las inmersiones en inglés y
que permitieron la adquisicion de competencias comunicativas en inglés (Linguistica,

sociolinguistica y pragmaética):

CHICKEN COOP

TARP/ LONA

FOOD/ COMIDA

» BOWL/ VASIJA

WATER/ AGUA

—> ROOF/TECHO

CHICKEN/ POLLO WOOD CHIPS/VIRUTA
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VEGETABLE GARDEN

PLANTS/ PLANTAS

TOMATOES/TOMATES

PEPPERS/

LEMONS/
PIMENTONES

LIMONES

EARTH/
TIERRA

ROCKS/ROCAS

Durante las intervenciones permaculturales con la comunidad educativa se llevaron al
mismo tiempo a cabo inmersiones en inglés que promovieron la adquisicion de competencias
comunicativas en inglés. En primera instancia se realizd la presentacion de la hablante nativa
de inglés Caterina (Hablante nativa y docente de la UdeC) con la comunidad, especialmente
con los nifios mediante una jornada ludica con actividades como: juegos con comandos en
inglés, jornada de dibujo donde los nifios plasmaron como querian que quedara el galpon y la
huerta, intercambio de pasatiempos y conocimientos propios de la region rural (cultivo de

verduras, crianza de pollos, plantas medicinales).

La segunda etapa de la inmersién en inglés fue la presentacion de los distintos espacios de
la escuela por parte de la comunidad a la hablante nativa, donde ella iba diciéndoles los

nombres de distintos elementos en inglés y reforzando la pronunciacion en dicho idioma.
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Estos dos primeros ejercicios de presentacion permitio entablar una clima de confianza entre
la hablante nativa y la comunidad educativa de Guabinal Cerro de Girardot, donde se fueron
estableciendo relaciones interpersonales utilizando las dos lenguas: el espafiol y el inglés

alternativamente.

Una vez en iniciada la aplicacion del proyecto permacultural galpén — huerta, se iniciaron
formalmente las inmersiones en inglés donde todos aprendian de todos, de las ideas
propuestas, de los saberes previos acerca del cultivo de la tierra y la crianza de animales y de
los conocimientos ya adquiridos en inglés; siempre se iniciaban las sesiones saludando en
inglés, preguntando como estaban de animo ese dia, qué nuevas ideas traian para el proyecto;
a lo que la comunidad siempre trataba de responder usando algunas palabras en inglés,

incrementando poco a poco el vocabulario.

La mayor motivacion de la comunidad para adquirir competencias comunicativas en inglés
fue tener la oportunidad de entablar relaciones comunicativas y culturales con una hablante
nativa de esta lengua extranjera y que ella compartiera con ellos momentos y espacios
significativos como la ejecucion del proyecto galpon — huerta y jornadas complementarias
como la celebracién del amor y la amistad (donde se jugd al amigo secreto) y jornadas de
compartir (consistian en reunirse alguna mafiana para compartir un alimento, anécdotas, y

seguir cultivando el espiritu cooperativo).

8.4.1 DIAGRAMA DE LA METODOLOGIA IMPLEMENTADA EN LAS
INMERSIONES

A continuacion se muestra un cuadro donde se detalla la metodologia implementada para
las inmersiones en ingles en el cual se evidencian las competencias desarrolladas siguiendo lo

establecido por los estandares basicos de competencia en inglés
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INMERSIONES EN INGLES

INMERSION INICIAL: PRESENTACION — ACUERDOS - ADECUACION

NOMBRE DE METODO COMPETENCIA ACTIVIDAD DURACION | MATERIALES
LA COMUNICATIVA /RECURSOS
ACTIVIDAD
Presentacion de la hablante nativa
1. Let'sgoto | Experiential Linguistica (Caterina) a la comunidad educativa rural | 2 horas Lana
the chicken Learning Guabinal Cerro: Se inici6 con una
coop Pragmatica actividad de integracion en tres momentos Elementos del
distintos; entorno
TPR 1- Lanativa se reunié con toda la (arboles,
comunidad educativa (estudiantes, piedras, plantas,
padres, celadores y maestra) para animales)
presentarse mediante un juego
Ilamado spiderweb, que consistio Recursos
en tomar una madeja de lana y con Humanos:
esta ella se presentaba en su lengua estudiantes,
materna (Inglés): -hello! My name maestros,
is Caterina. | am 27 years old. And padres,
you? Después ella arrojaba la lana a celadores

los maestros investigadores para
de esta forma la comunidad
entendiera la dindmica del juego.
La nativa se reunio con los nifios en
el espacio donde se iba construir el
Chicken Coop para realizar un
juego de comandos :

-Pay attention

-Make a circle

119



-Sit down

-Stand up

-Raise your hand

-Take it

Lo anterior con el fin que los nifios
fueran adquiriendo estos comandos
para utilizarlos durante el resto de
inmersiones.

3- Recorrido por la escuela: los padres
Ilevaron a la nativa a hacer un
recorrido por toda la escuela
presentandole los lugares donde se
iban a hacer el Chicken Coop y el
Vegetable Garden. Al mismo
tiempo Caterina les iba diciendo
como se decia en ingles los
distintos lugares: classroom, yard,
living room, kitchen. Y también de
elementos propios del contexto
rural: vegetable, chicken, plants,
fruits, etc.

Estandares Basicos que se alcanzaron:

-Demuestro comprension de preguntas
sencillas sobre mi, mi familia y mi
entorno.

-ldentifico palabras relacionadas entre si
sobre temas que me son familiares.
-Entiendo cuando me saludan y se
despiden de mi.
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2. It's time to
start

Método directo

Método
Audio-Lingual

Sociolinguistica
Linguistica
Pragmatica

Reunidn de la comunidad educativa rural
Guabinal Cerro con los maestros (titular e
investigadores) y la nativa para llegar a los
acuerdos para la ejecucion del proyecto
permacultural; en dos momentos distintos:

1- En el galpdn viejo: la maestra
nativa les ensefio a la comunidad la
pronunciacion en inglés de
diferentes objetos de este espacio
(techo, tierra, madera, vasija, agua).
Esta actividad se hizo mediante el
método directo porque se asociaron
los objetos del entorno rural con el
nuevo Iéxico en inglés; es decir a
partir de una actividad recreativa
se hizo reconocimiento de los
elementos con los que se iba a
trabajar durante todo el proyecto
permacultural y también deducir
que otros elementos se necesitaban.
La actividad recreativa se realizo en
grupos de trabajo cooperativo
integrados por los miembros de la
comunidad educativa guiados por
cada uno de los maestros
investigadores y titular con tareas
especificas a desarrollar: se escogio
un lider por cada grupo. Cada vez
que la maestra nativa decia una
palabra en inglés, los integrantes

2 horas

Herramientas:
palas, picas,
escobas.

Pinturas
Pinceles
Lapices

Humanos:
Maestros
Estudiantes
Padres
Celadores
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de cada grupo sefialaban y/o traian
el objeto en mencion; por ejemplo:
light bulb, los participantes lo
sefialaban. Esta dinamica tenia la
finalidad de acumular puntos de
acuerdo a la cantidad de aciertos
que obtenian.

El segundo momento fue la
adecuacion y embellecimiento del
Chicken Coop y el Vegetable
Garden. Para tal fin, se dividio el
grupo en dos, uno conformado por
los padres y celadores y otro
conformado con los estudiantes y
maestra titular.

El primer grupo se dirigio al
Vegetable Garden junto con dos
maestros investigadores con el fin
de limpiar y adecuar este espacio.
Este grupo fueron desarrollando
competencias linguistica y
sociolinglistica porque a medida
que iban trabajando se iban
apoyando las actividades con frases
y nuevo vocabulario en inglés; por
ejemplo: Can you lend me ....? Can
you help me? May | have some
water?

El segundo grupo conformado por
los nifios embellecieron el Chicken
Coop con pinturas y dibujos. En
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esta actividades los nifios
adquirieron nuevo vocabulario
como colores, animales, objetos
(pincel, lapiz, borrador) vy frases
cortas como Can you lend me ....?
Can you help me? May I have
some water? que se fueron
fortaleciendo en el transcurso del
proyecto.

En estas actividades se dio
prioridad a la expresion oral
buscando mejorar la pronunciacion
de las palabras y frases en inglés
contando con la ayuda de la nativa.

Estandares Basicos que se alcanzaron:

- Sigo instrucciones relacionadas con
actividades de clase y recreativas
propuestas por mi profesor.

- Reconozco que hay otras personas como
YO que se comunican en inglés.

Busco oportunidades para usar lo que sé en
inglés.
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NOTA: El siguiente esquema muestra la inmersion que se hizo durante todas las sesiones del proyecto, la cual es la misma para todas las
sesiones porque en los acuerdos se planted que los padres y los nifios se conformaban por grupos de trabajo y asistian en diferentes fechas.

INMERSION: EJECUCION PROYECTO PERMACULTURAL

NOMBRE DE METODO COMPETENCIA ACTIVIDAD DURACION | MATERIALES
LA COMUNICATIVA /RECURSOS
ACTIVIDAD
Taking care of | Método Lingista Las inmersiones se iniciaron siempre con 3 horas Herramientas:
chickens Directo Sociolinguistica un saludo, donde se le preguntaba a la -palas
Pragmatica comunidad su estado de &nimo: Hello! -recogedores
Método How are you? | am (fine, good, so so, -escobas
Audio-Lingual happy)
Comida
Después se realizaba un juego como Agua

apertura al cronograma del dia (limpieza,
adecuacion y alimentacion) el cual
consistia en:

Find the treasure: antes de que llegaran los
grupos de trabajo, los maestros
investigadores escondian en diferentes
lugares de la escuela, elementos que se
iban a usar durante la jornada como
escobas, recogedor, agua, comida, vasijas.
La maestra nativa describia objeto por
objeto usando palabras ya conocidas en
inglés como los colores, tamarfios y formas.
El juego ter minaba cuando se lograban
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reunir todos los elementos. Al mismo
tiempo esto servia como método para
repasar vocabulario y expresiones basicas
en inglés.

1- LIMPIEZA:

Los nifios se encargaban de contar en
ingles la cantidad de pollos que habia
en el Chicken Coop para sacarlos y
llevarlos a campo abierto mientras los
padres y celadores se encargaban de
limpiar.

Los padres (hombres) se encargaban de
recoger los desechos de los pollos
(abono) vy llevarlos a un lugar al lado
del Vegetable Garden. En esta etapa
los padres practicaban mediante el
método directo y el audio lingual
vocabulario como Wood chips, water,
poop; y frases cortas en ingles que les
permitia pedir ayuda, dar las gracias o
solicitar prestado un material o
herramienta.

Las madres se encargaron de lavar con
agua y creolina el Chicken Coop para
posteriormente colocar una nueva capa
de viruta.
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2- ALIMENTACION

Los nifios tenian que alimentar los
pollos con ayuda de los padres, en esta
etapa se reforzaba vocabulario y frases.
Al mismo tiempo la nativa compartia
con la comunidad experiencia de ella
en el cuidado y alimentacion de las
gallinas en su granja en USA.

Para cerrar la jornada se les preguntaba a la
comunidad como se habian sentido durante
la ejecucion del proyecto, usando palabras
y frases en inglés y preguntandoles que
cosas nuevas aprendieron tanto en
permacultura como en inglés.

Estandares que se alcanzaron:

-Uso oraciones cortas para decir lo que
puedo o no puedo hacer.

-Expreso en una palabra o frase corta,
como me siento.

-Puedo hablar de cantidades y contar
objetos hasta mil.

-Pregunto y respondo sobre las
caracteristicas fisicas de objetos familiares.
-Pido y acepto disculpas de forma simple y
cortés.

-Comprendo descripciones cortas y
sencillas de objetos y lugares conocidos.
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8.4.2 METODOS USADOS PARA LAS INMERSIONES

Para llevar a cabo las inmersiones en inglés se llevd a cabo un estudio detallado de los
distintos métodos que hay para la ensefianza- aprendizaje de lenguas extranjeras, y después
de identificar la pertinencia de cada uno de ellos, se escogieron dos métodos que permitian el

cumplimiento de los objetivos propuestos:

Método Directo o Natural

El método directo sostiene que el aprendizaje de una lengua extranjera o segunda lengua,
debe ser similar al proceso de aprendizaje de la primera lengua o lengua materna. Por ello,
este método es el mas pertinente para las inmersiones en inglés porque con la implementacion
del método directo el idioma extranjero se aprende a través de la imitacion de un modelo
linguistico, la memorizacion de pequefios didlogos o frases, la adquisicion del 1éxico por
asociacion, y la induccion de las reglas de gramética por medio de la observacion de

ejemplos.

Rol del Docente:

En el método directo el docente por lo general debe ser hablante nativo del idioma que
ensefa, y debe cumplir con el importante rol de ser el modelo a seguir para sus estudiantes,
asi como de crear una clase dinamica e interactiva, estimulando la participacién de sus

alumnos.

Obijetivo del método:

El principal objetivo es que los alumnos aprendan una cantidad especifica de palabras
nuevas por cada leccion, para que logren comunicarse efectivamente en el nuevo idioma. Las

sesiones de preguntas pueden ser entre profesor y alumno o entre alumno y alumno.
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Método Audio-lingual

En este método se le da prioridad a la lengua hablada (expresion oral y audicién)
considerandola como un sistema de sonidos usado para la comunicacion social. Se busca la
correccion linguistica y se trata de que el individuo aprenda el nuevo vocabulario por
asociacion de la palabra hablada y la imagen visual, fundamentalmente mediante la

repeticion.

8.4.3 METAS LOGRADAS

Competencias comunicativas en inglés:

Las inmersiones en inglés permitieron que la comunidad educativa rural de Guabinal
Cerro adquirieran competencias comunicativas en inglés durante la ejecucion del proyecto
permacultural galpdn-huerta, siguiendo lo planteado por los estdndares bésicos de

competencias en Lenguas extranjeras: inglés, en cuanto al planteamiento que dice:

La competencia comunicativa no se puede trabajar aisladamente pues implica un
saber/hacer flexible, que se actualiza en contextos significativos y que supone la
capacidad para usar los conocimientos acerca de la lengua en diversas situaciones, tanto

dentro como fuera de la vida escolar. (MEN, 2006)

Es asi como conjuntamente se desarrollaron estas competencias (linguistica,

sociolinguistica y pragmatica) durante todo el proyecto:

e Competencia linguistica:
La comunidad educativa de Guabinal Cerro al finalizar la intervencion ecopedagogica

logré adquirir una competencia linguistica en inglés ya que desarrollaron un
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conocimiento léxico y fonoldgico del vocabulario trabajado tanto en el galpén como
en la huerta de manera oral y escrita, mediante un método directo, relacionando el
entorno rural con el inglés. La comunidad escuchoé directamente de la hablante nativa
las diferencias fonoldgicas de las palabras en ingles, lo que permitié un dominio
mayor de palabras como chicken coop, chicken, food, roof, lemons, tomatoes, plants,

etc.

Competencia sociolinguistica:

las inmersiones permitieron que la comunidad educativa adquiriera esta competencia
comunicativa al desarrollar conocimientos de normas de cortesia en inglés (saludar,
agradecer, pedir ayuda, despedirse); al mostrar interés por el bienestar de los
compafieros, expresar admiracion, afecto y gratitud por el otro durante el trabajo

cooperativo.

Competencia pragmaética:

Durante las inmersiones en inglés se trat6 al maximo crear un entorno cultural de
intercambio de saberes sobre la crianza de pollos y cultivo de la tierra, pues la
hablante nativa del inglés en su pais (U.S.A.) vive en una zona rural donde también
cria pollos lo cual permitié tener un situacién comun entre la comunidad educativa de
Guabinal Cerro y la hablante nativa. De esta forma se dio lugar a un escenario
comunicativo donde se pudo preguntar, felicitar, saludar, agradecer, entre otros en la

lengua extranjera inglés.
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8.4.4 Percepcion de la hablante nativa

Al finalizar la aplicacion de la propuesta ecopedagdgica del galpon —huerta y el desarrollo
de las inmersiones en inglés, se llevd a cabo una entrevista semi-estructurada dirigida a la
hablante nativa Caterina, donde ella expuso los beneficios de un proyecto permacultural para

la adquisicion de una lengua extranjera y su valoracion al trabajo realizado.

1. ¢Qué aprendizajes culturales y educativos adquirié con el proyecto permacultural

galpdén-huerta?

“El proyecto para mi fue muy inspirador. Incorporando elementos de arte, instruccion
bilingle, e inmersiéon directa, creo que los estudiantes crecieron mucho no solamente
académicamente sino también personalmente. Ser expuesto a otra cultura a través de un
idioma extranjero es una oportunidad increible para abrir la mente y ver el mundo con los 0jos
de otra persona. Ademas, conectarse con la naturaleza profundamente impacta a los seres

humanos, contribuyendo al crecimiento espiritual, mental, y emocional de cada persona.

2. ¢Cudl fue el impacto que produjo el proyecto galpdn-huerta en su experiencia como

maestra de inglés en un contexto rural colombiano?

Creo que en el proyecto es muy importante subrayar la importancia de la agricultura orgénica
para la sociedad en general. Construir una huerta y cuidar a las gallinas no solamente crea
comunidad, también ensefia a cada estudiante la importancia de ser responsable y carifioso

con los animales y con el planeta tierra en general.

3. ¢ Qué pertinencia ve usted en la metodologia implementada en este proyecto para el

aprendizaje de una lengua extranjera?
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Me parece que la combinacion de construir algo tangible con una lengua extranjera ayuda a

reforzar lo que los estudiantes estan aprendiendo.

4. ¢Como implementaria un modelo permacultural educativo en un contexto rural en su

pais de origen (U.S.A.)?

Me encantaria implementar algo similar en mi pais. Me gustaria usar una metodologia
parecida, incluyendo el uso del arte y una ensefianza bilingle. El proyecto incorpora muchas
cosas que me dan alegria en la vida: el arte, la naturaleza, comida pura, y los idiomas

extranjeros.

La entrevista anterior evidencia el impacto no sélo en la comunidad educativa Guabinal
Cerro sino también en la hablante nativa que participd directamente en el proyecto
permacultural, valorando todos los elementos que integraron este proyecto (el arte, la
cooperacidn, los estilos de aprendizaje, las inmersiones) y que conjuntamente logran alcanzar
los objetivos propuestos en la presente investigacion, siendo la permacultura una estrategia
ecopedagogica pertinente iniciar en el uso de una lengua extranjera, y que es aplicable en
cualquiera parte del mundo, siendo una experiencia significativa para la adquisicion de
competencias comunicativas en segundas lenguas y para transformar las practicas educativas

en ambientes de reflexion y accionar pedagdgico.

8.5 ANALISIS GENERAL CATEGORIAS DE INVESTIGACION

A continuacidn se presenta una matriz analitica general de las categorias que se trabajaron

en esta investigacion donde se relacionan horizontal y verticalmente cada una de ellas:
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PERMACULTURA

PRINCIPIOS DE LA

ESTILOS DE

TRABAJO

APRENDIZAJE

CONCLUSIONES

ADQUISICION PERMACULTURA APRENDIZAJE COOPERATIVO SIGNIFICATIVO
DEL INGLES

Se parte de la voluntad Se relacionaron los Las estrategias de apoyo Se activaron diferentes | El proyecto logro
N del estudiante de objetivos del proyecto permitieron crear un clima | estrategias fomentar la curiosidad y

MOTIVACIONALES

aprender apoyado en su
entorno directo, creando
una atmosfera de
confianza porque sabe
cémo se utilizan los
recursos que en el medio
encuentra para promover
un sentir responsable por
la naturaleza

permacultural con los
intereses personales y
educativos de la
personas involucradas
creando una actitud
positiva por parte de
ellos para aprender
desde sus propios estilos
de aprendizaje, siendo
estos influenciados
directamente por la
motivacion de cada
persona.

de aprendizaje basado en el
sentimiento de seguridad y

satisfaccion personal al

estar en contacto con el otro

en la ayuda mutua,

sintiéndose aceptado dentro

de una comunidad de
aprendizaje donde
manifestaba sus

capacidades y habilidades.

motivacionales como la
provocacion del desafio,
el desarrollo de la
confianza, la activacion
de la curiosidad y la
promocion del
autocontrol provocando
en la comunidad
educativa un deseo por
querer aprender lo cual
produce un aprendizaje
significativo.

el deseo de aprender de
la comunidad educativa
donde la integracion y el
trabajo cooperativo
permitieron alcanzar un
aprendizaje significativo
tanto en el area de la
permacultura como en el
idioma inglés, creando
un ambiente de
aprendizaje basado en el
sentimiento de
seguridad y apoyo
mutuo.

PRE-SABERES

Los saberes trasmitidos
socialmente, en este
caso todos aquellos
relacionados con el area
rural, permitieron un
acercamiento conceptual
y practico de la
permacultura y sus
principios, haciendo del

Los pre-saberes
sirvieron como insumos
pedagdgicos para la
adaptacion de los
intereses y dominios
conceptuales de cada
persona con los estilos
de aprendizaje de ellos
haciendo de esta

Al tener la comunidad
educativa pre-saberes
comunes (el cultivo, la
crianza de animales)
permitié crear una
atmosfera de trabajo

cooperativo en la que cada

integrante (estudiantes,
profesora, padres y

La activacion de los pre-
saberes (en cultivo y
crianza de pollos)
permitio llegar a un
aprendizaje significativo
por parte de la poblacion
de estudio ya que se
relacionaron los
conocimientos

Los pre-saberes son
construcciones
personales que las
personas han elaborado
a partir de su propia
experiencia, los cuales
para el desarrollo del
presente proyecto fueron
fundamentales porque a
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proyecto galpén-huerta
una experiencia
pertinente al diario vivir
de las personas
involucradas.

experiencia
permacultural una
situacion pertinente de
aprendizaje.

celadores) compartia
experiencias propias de sus
vivencias y asi contribuir al
desarrollo del proyecto
permacultural de manera
pertinente que integrara y
valorara cada aporte
personal y grupal.

producidos desde las
vivencias propias con la
construccion de nuevos
saberes como la
permacultura y el inglés.

partir de ellos la
comunidad interpreta los
Nuevos conocimientos
tanto en la permacultura
como en el idioma
inglés logrando alcanzar
un aprendizaje
significativo.

COMPETENCIAS

COMUNICATIVAS

Y

HABILIDAD

LEXICA

La comunidad educativa
logr6 un dominio del
vocabulario en inglés de
elementos propios de su
contexto rural como
chicken, chicken coop,
food, tree, water, etc.;
adquiriendo de esta
forma competencias
comunicativas en inglés
como saludar, despedir,
pedir ayuda; con los
principios de la
permacultura de manera
precisa y pertinente.

El enfoque del proyecto
con la adquisicién de
competencias
comunicativas en inglés
estuvo proximo a los
intereses de la poblacion
de estudio y con sus
estilos de aprendizaje
comprendiendo las
implicaciones
metodoldgicas
pertinentes a las
distintas formas de
aprender.

La integracion de las
personas involucradas en
un mismo proyecto
mediante el trabajo
cooperativo permitié
desarrollar el gusto y el
apoyo por la adquisicién de
una lengua extranjera, ya
que al compartir
necesidades e intereses
comunes la comunidad
siente el compromiso tanto
individual como grupal de
desarrollar dichas
competencias
comunicativas.

Los recursos y saberes
propios del contexto
fueron una condicion
esencial para
potencializar el
desarrollo significativo
de la habilidad Iéxica en
el idioma inglés porque
permitié una cercania de
la comunidad educativa
con la adquisicion de
competencias
comunicativas en inglés

El hilo conductor de la
adquisicion de
competencias
comunicativas en inglés
fue el proyecto
permacultural galpon-
huerta, donde se
construyeron y aplicaron
los nuevos
conocimientos
adquiridos en este
idioma segun los
intereses de cada
persona mediante la
puesta en marcha del
trabajo cooperativo.

CONCLUSIONES

La permacultura
permitid a la comunidad
educativa pensar desde
un sentir responsable y
sostenible con el entorno

Se logr6 mediante el
proyecto permacultural
que cada integrante de la
comunidad educativa se
conociera a si mismo en

El proyecto permacultural
permitio las buenas
relaciones interpersonales
mediante el trabajo
cooperativo donde se busco

Se logr6 un aprendizaje
significativo en el
desarrollo del proyecto
permacultural galpon-
huerta porque se

Se logro que la
comunidad educativa
viera el aprendizaje
COmMO una construccion
individual y social
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que les rodea, valorando
cada elemento, cada
recurso que a sus manos
llega del medio y
potencializandolo,
supliendo sus
necesidades como
comunidad al tiempo
que equilibra la relacion
hombre-naturaleza.

los diferentes estilos de
aprendizaje y pudiera de
esta forma potencializar
sus habilidades
mostrandose a si mismo
COMO una persona
mucho mas segura de
sus capacidades.

solventar necesidades e
intereses comunes en pro
del mejoramiento de la
calidad de vida de la

comunidad haciendo un uso
responsable de los recursos
econdmicos, ambientales y

humanos del contexto.

permitid relacionar los
saberes previos 0
vivenciales de la
comunidad con la
construccién de nuevos
saberes, comprendiendo
su realidad como
comunidad rural y su
impacto en la sociedad.

rompiendo el
aislamiento entre los
agentes educativos e
integrandolos como una
comunidad de
aprendizaje intencional
reforzando el querer
aprender dia a dia de la
practica y la teoria,
valorando las
capacidades y
habilidades de cada
persona dirigiéndolas a
acciones de cooperacion
y aprendizaje
significativo.

134




9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

Después del desarrollo de la presente investigacion donde se aplico la permacultura como
medio para la adquisicion de competencias comunicativas en inglés: lingistica,
sociolinguistica y pragmatica y el desarrollo de la habilidad Iéxica en la comunidad educativa
Guabinal Cerro de Girardot y de haber recolectado y analizado la informacion obtenida, se

concluye que:

e La permacultura se evidencia como una ruta ecopedagdgica pertinente para alcanzar
los objetivos porque permite entrelazar los conocimientos previos de la comunidad
educativa (relacionados con la crianza de animales, el cultivo y las plantas
medicinales) con la generacién de nuevos saberes en inglés como saludar, expresar
emociones, pedir ayuda y dominio de vocabulario en esta lengua extranjera. Todo
mediante unas dinamicas educativas enriquecidas por el trabajo cooperativo y
direccionado hacia la estimulacion por la adquisicién de competencias comunicativas

en inglés, haciendo de la educacion un proceso vivencial y significativo.

e EIl proyecto permacultural galpdn-huerta permite transformar la imagen de escuela
convencional y convertirla en una verdadera comunidad de aprendizaje donde se
valora la importancia de escuchar al otro y respetar las perspectivas de las demas
personas basado en el trabajo cooperativo donde la comunidad se organiza en
agrupaciones flexibles para analizar, interpretar y planificar la realidad y las posibles

acciones pedagogicas que solvente las problematicas presentes.
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La investigacion permitié la inclusion de personas con Necesidades Educativas
Especiales porque cred nuevas dinamicas escolares donde no solo el nifio con NEE se
beneficia sino toda la comunidad involucrada al trabajar en la diversidad rompiendo
las barreras o prejuicios sociales que se tienen en torno a las personas con
discapacidades, logrando de esta forma la plena integracion de los estudiantes y la
comunidad en un clima de aceptacion y ayuda, ya que se cree en las potencialidades

del nifio con discapacidad y se le permite desarrollar una autoestima estable.

Subir los niveles motivacionales por el aprendizaje de los estudiantes y la comunidad
en general permite la aceptacion de estos con el ambiente de aprendizaje ya que se
sienten seguros de si mismos y de sus capacidades y las ponen en practica en

proyectos autosostenibles con intereses comunes.

La comunidad educativa empezé a usar el inglés como vehiculo de comunicacion e
informacion de manera interdisciplinar con una profundizacién en la adquisicion de un
Iéxico proximo a su contexto rural, siendo de esta manera la lengua materna (espafiol)
la via con la que se aprenden los conceptos basicos relacionados a permacultura y
trabajo cooperativo; y la lengua extranjera inglés la via como se realizan parte de las

actividades, todo de manera natural y experiencial.
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RECOMENDACIONES

En la basqueda del mejoramiento continuo de la presente propuesta de investigacion y de
su continuidad en la escuela Guabinal Cerro, se sugiere a futuros investigadores interesados

en el proyecto lo siguiente:

Primero, se recomienda a toda la comunidad educativa que se encuentre interesada en el
presente trabajo de investigacion, aplicar esta propuesta a poblaciones pertenecientes al
contexto rural, ya sea con estudiantes de basica primaria 0 secundaria, estudiantes con
necesidades educativas especiales o poblacion extranjera. Debido a que éste proyecto esta
encaminado a cualquier tipo de poblacion; ademas sirve como metodologia de ensefianza-

aprendizaje para cualquier area del conocimiento.

Segundo, se recomienda a la comunidad educativa en general, que incluyan la propuesta
permacultural en la malla curricular de la institucidn, ya que a partir de este proyecto se

puede hacer interdisciplinariedad y hacer trabajo cooperativo con otras comunidades.

Tercero y ultimo, es recomendable antes de iniciar con el proyecto, hacer una capacitacion
en permacultura, crianza de pollos y manejo de recursos. Esto con el fin de tener claridad

sobre el manejo de la tierra y poder centrarse en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta

manera la comunidad educativa estara mas involucrada en el proceso pedagdgico.
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ANEXO 1:

Pruebas diagnosticas y pruebas de cierre



INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO

UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION |\ A
SECCIONAL GIRARDOT ;e\' | .

TEST DIAGNOSTICO

& DE SEPTIEMBRE DE 2016

Nombre: /\)Omlo}’(-? : Cha i L SCICZ Edad:7fﬁi

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los estudiantes en el area de inglés y
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente ‘it ne elementos que nos sirven para construir?

S-1lo MiadeYo YOS S Y Ve _PaYla
ColiNns Y AY

2. Realiza un dibujo donde muestras el trabajo cooperativo s

,-/_hH'J
Y — N
| (@ D)) |
/ (L
[
3. ¢Te gusta el inglés? ¢ Porque? .
No forqp, 0o P L
nablo  \eqgles 8 ¢] ¢
- '-»_Ji w e

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDRIANTES
26 DE ENERO DE 2017

Nombre: /\/ Omye :I Ch q 'C : Squgq Edad:_,zzmm

Objetivo: Identificar los conocimientos adguiridos durante &! procese del proyecto
“senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. ¢Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?

K o 1 { e
Falos Comento  +Hiera M’---L‘s\\;
y 4 ’ f

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo que se hizo durante el
proyecto A\

3. ¢Te gustd la forma en que aprendisie inglés? ; Por qué?

Si_poraue oedo mepial Pl tnales § mis pdon

lnchén | J v ’

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coopee———"""

4 Light bulb——"
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INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
TEST DIAGNOSTICO
& DE SEPTIEMBRE DE 2016

Nombre: N(\ "‘CA [; (A ) : Edad: 6

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los estudiantes en el area de inglés y
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene elementos que nos sirven para construir?

AT, NOY S\ Y Ve

* [ I— = < T ger—rr=ry
2. Realiza un dibujo donde m&é-sires el t" dofh . FG o\ y y
2 _.E.——_._____.__ - : ” ST - -7
N

3. ¢Te gustaelingles? ;Porque?

4. Relaciona la palabra en ing'és con el dibuje

 n——

S

1 Chicken coop”
2 Food—" ; Ko
3 Roof —

4 Light bulb———



INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDIANTES
26 DE ENERO DE 2017

4
Nombre: NG\‘}‘O\ l (A Edad: L{"

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el procesc del proyecto
‘senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. ¢Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?

I Hfmdﬂ’o\ - lat\eYYon - 69 p VA '{-015

e ‘.‘-'"'-. qwqwfﬁwﬁﬂyﬂ : ”I"'.’-"'i i ’*‘M pngtgn ST o g1 Lw’m I i S Ry
2. Reahza un dlbujo donde muestres el trabajo cooperatlvo que se hiZO durante el

proyecto _

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO |
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION | e
SECCIONAL GIRARDOT \ 5. '
TEST DIAGNOSTICO 7 '
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016

Nombre: AhelViee A ¢ A Pd eho £€ hotvi o ¢ Fdad: 3-?’

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los estudiantes en el area de inglés v
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene elementas que nos sirven para construir?

AVheles  predvds Flefe$ . areng, barrO.

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo

3. ¢Te gusta el inglés? ;Porque? Lo eted)

$is Lee PpoVOue dpreolvo 0Ol Dlevels
LotPollollovas peraue gbredie A ha kloyl0

4. Reiacicna la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop

2 Food

3 Roof

4 Light bulb




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERROQ
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDRIANTES
26 DE ENERO DE 2017

Nombre: ff holVCA < A4 P Aéehe el aVvl des Edad:__= 7

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el procese del proyecto
"senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerrg”.

1. ¢ Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?

(£ /L/C_.‘f'u 4 £, ) Gl ’“z,, V @l P:« e Ji Ve S '
necelo P {6> hotel\lod plegStico
cos5fal (eSS

2. Realiza un dibujo donde muestros el trabajo cooperative que se hizo durante el
proyecto

3. ¢Te gusto la forma en que aprend:st‘-* mg!es'? <,F’0| que’? L)

3i _pPoFQee fec be n o Comp Rd [Peh

KXo Caeidande wm; Pelle P eooic €a 108
alPveholeV o qQle Do big e Nive olel

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujc

1 Chicken coop ———

2 Food —

3 Roof i et

4 Light buib ~ i -




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRQ
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION A\
SECCIONAL GIRARDOT &
TEST DIAGNOSTICO
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016

7

=

Nombre:NiiKO( NCH}N‘\;C\ H’&'p R.L nG‘H"h Edad:__ &
Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los estudiantes en el area de inglés v
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene slementos que nos sirven para construir?

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo

ﬁ.jazgueﬁmiemﬁ

4. Reiaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop . __,__----__>

2 Food

3 Roof \
4 Light bui/




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO  |~&
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION y:
SECCIONAL GIRARDOT 6
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDIANTES
26 DE ENERO DE 2017

Nombre:Nl-KO( NC{»!Q\\;G \*‘P/QG@ (dSk‘@ Edad: Ei

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto
“senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. 2Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?

ol 4eiche tq onllg 1y gm’uﬁ; el cenenle ¥ \d fietn

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperative que se hizo durante el
o

proyecto

3. ¢Te gustd la forms en queprendiste ing (Poercue?

s,{ﬁfg,p a‘ﬁffnjf ott0S Jgnmcxs

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop i :

2 Food \ : , /_,,_/""' .ﬁMB ;',-:.

‘.\.‘ I - -
3 Roof -~ L
e -
i b“"‘“"‘.-

~

/
4 Light buib”™ =




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRQ
UNIVERSIDAD DE CUNDIN MARCA FACULTAD DE EDUCACION

SECCIONAL GIRARDOT /x‘@ 2
TEST DIAGNOSTICO L2
& DE SEPTIEMBRE DE 2016

MNombre:

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los estudiantes en &l area .z inglés y
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene elementos que nos sirven para construir?

oY ROY Qe ROQeMod Qacy Cadad l/ :)rfi:)ﬁ
Tben dekcod ' Tow i’f\ Ned DIvweh Pqvg (o,

F/}Oa-‘- 10D elea™MCnN{O Son arveles W Qi€ fi"vﬁ;/ Q0

2. Realiza un dibujo donde muesires el trabajo coopsarativo

3. ¢Te gusta el inglés? ; Porgue?

A OOYQUg ﬂ@f@do nnad 140N 20

4. Relaciona la palabra en inglés con €l dibujo

1 Chicken coop —

B RE; e s

3 Roof e Lo P e O i

dlightbulr—mem~—.

§



INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERROQ
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDIANTES
26 DE ENERO DE 2017

Nombre: Date. ) mehdo  vimene comaigo | Edad_ %

Objetivo: ldentificar los conocimientos adquiridos durante el procesc del proyecto

"senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. ¢Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?
ol O . bicta frelad, deMen o, Vo‘f’C“ 10

PJ_&diQQVTO\mO.UO

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperative que se hizo durante el
proyecto

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop——.. \_/_\“{?

2 Food

4 Light bulb



INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION (O
SECCIONAL GIRARDOT 2\\
TEST DIAGNOSTICO
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016

Nombre: E;gﬁ Egm,lg i Llﬂbﬂ hgggggm Edad: C‘

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de 0s estudiantes en el area de inglés y
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene elementos que nos sirven para construir?

2. Reasliza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo

3. ¢Te gusta el inglés? i Porque?

Pov ave  Voedn  awonder r~ochar Yelpbre, o ingle~ Yy

l e [+ -~ bem2 w5
Q":‘AJ(""\, i-i‘_f-} () VROl

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop

2 Food

3 Roof

4 Light buft \




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDIANTES
26 DE ENERO DE 2017

c
Nombre: _Iuc.:\ (oo Marevo D{)m‘{:ﬁ; Edad: l

Obijetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto
"senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en fa comunidad educativa

guabinal cerro”.

1. ¢ Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?

Qq‘lom Cemen ta Yoniillge \r’\m\l(}l kpﬂ'tf) jr';*'-‘.t"m Q-;\,\dfc;w

Nirotq. Corn: 9c O

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperative que se hizo durante el
proyecto

3. ¢Te gusto la forma en que aprendiste inglés? ; Por que?

i Qo goe A\OS  encebn ablak 4n \0g\er V Gorenied

df‘\.r‘;r\f tDr‘\f.;t" I'G.-"- Dol Al

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop

2 Food
_x-""'-::' oy = ————
3 Roof N

4 Light bul/




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO -

UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION Oy =y
SECCIONAL GIRARDOT &« A

TEST DIAGNOSTICO 0 A

8 DE SEPTIEMBRE DE 2016 )

Nombre: [Pa 7o~ @l ) 1) OO LS 500 ' . Edad: —7 z A

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los estudiantes en el area de inglés y
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene elementos que nos sirven para construir?

Sy AOS  Gnke e

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo

AL o~ I,-\’._— . W ek <A} Yo ' T2 . . AT

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

e ——— . ————— ______>

1 Chicken coop




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDIANTES
26 DE ENERO DE 2017

Nombre: rr’c / en( e+, L L /o7 /v //es Edad. 7.2

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el procese de! proyecto
“senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. ¢Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en ef proyecto?

L]
A A Prye. [0S Eon/OS ¥ (e Y of

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperative que se hizo durante el
proyecto

3. ¢Te gusto la forma en que aprendiste inglés? ; Por qué?

Sl _POret .o Yo ApPcenty) &0 clr Vonville
90\4{’\(“..&’1 N COminborS i YO s

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

; T BN

1 Chicken coop &

2 Food
AN
oy
IR N
- gl
- ~

4 Light bulb % N
“-\"..




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
TEST DIAGNOSTICO
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016

Nombre: 60\\"0\ \/O\\e\/\‘\‘nﬂﬂ .5dV1Ch€Z-9 Edad: q

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los estudiantes en el drea de inglés vy
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene elementos que nos sirven para construir?

Y5 05 O bolzs,

2. Realiza un dibujo donde muestres e: trabajo cooperativo

que?

3. ¢Tegustaelinglés? ¢

£

R/5i, gocgue el 1Ngles o5 51CVe Qoca

Aprenidcy,

4. Relaciona la palabra en inglés ¢ el dibujo

1 Chicken coop——f”""—h—,—‘ﬁ)a’ PO N

2Food—e—— %bOMél”O

3 Roof \% Ch@

4 Light bulb

>Com;dp &




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDIANTES
26 DE ENERO DE 2017

Nombre:j(’)\\’“ﬂ\ \/@\l CV‘_\‘ !‘ WOI Soiﬂ;hfz 6 Edad: q

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto

‘senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”. '

1. ¢Que elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?

Qa0 bid Tay Cemenio,

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperative que se hizo durante el
proyecto

3. ¢Te gustd la forma en que aprendiste inglés? ;Por qué?

G, Pax@ Aprendey ngles

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop ~—"_

2 Food

3 Roof ——

4 Light bulb




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION o o
SECCIONAL GIRARDOT 3{/\\ 2
TEST DIAGNOSTICO :..
8 DE SEFTIEMBRE DE 2016

Nombre: £X00€ &4 ‘QQ?\Q« Lenan :!Qi‘, Q Edad:_ja_

Objetivo: Recenocer los pre-saberes de los estudiantes en el érea de inglés y
permacultura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene elementos que nos sirven para construir?

S Thene.  eimiadon  Rax o on "'J\_'& D\ €omo
Un Q'('\Joi DO e dcca N aiXten Ccano
PACAAD Aue QUeden CP Ay,

/...—.7..""-‘_; /-'—’_"_ -4 -_/.-
7 o f y g
S

o = -

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo

3. iTe gusta el ingles? ;Porque?

ol ReX Qe _ nadS Que ('\L.“\ ) by dey con e\ :
\Jr~ € CA L‘}\J \Ari0 v kA ANLLE A ?Q\ € (a (&Y ;}x‘ O e X 0 \-“(O\)

1A 0 ),

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coon

2 Foo | | f %

3 Roof

4 Light bulb

11111




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRQ
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
ESTUDIANTES
26 DE ENERO DE 2017

Nombre: 5th ﬁ\a --Pg \'f\ﬂ\g&:z Q Edad: i&

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto
‘senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. ¢Qué elementos del medio ambiente se utilizaron en el proyecto?

atheN  Malo LA \a;x.} wWole emcade
ind\ulaS Bex o (oo v QU

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperative que se hizo durante el

proyecto
3. ¢(Tegustdlafo &N que aprendistaingles? ; Por qué?
: : i
S\ QQ\? Qe QoD tadcneun oo Ve W oYauton
P A XOCX X Cab Mo X

4. Relaciona ia palabra en inglés con el dibujo

——————— it

1 Chicken coop ————"

2 Food ‘\“m

3 ROOf s

4 Light bultw/




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION \0
SECCIONAL GIRARDOT )}J A
TEST DIAGNOSTICO L
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016

\ ) 1_'
/i | a

Nombre: "ﬁ "3\ \ ‘v ) /! Edad: ?’
)

Objetivo: Reconccer los pre-saberes de los estudiantes en el area de inglés y
permaculiura.

1. ¢Crees que el medio ambiente tiene elementos que nos sirven para construir?
/ °©

2. Realiza un dibujo donde muestres el trabajo cooperativo

e

e
50

B

3. ¢Te gustaelinglés? ;Porque?

Y,
O

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop

2 Foot



T i

e

INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
isin PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS

ESTUDIANTES
26 DE ENERO QE 2017

GJQ 2k ;q 9 O ?-:/1\ \‘\.‘.\:‘\;\ A

Mombre: Edad: ]

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el procese del proyectc
“senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. g,ﬁ;?’ elementos del medio ambiente se utilizaron en ei proyecto?

QT Q-plg et el Q)

2. Realiza un dibujo dende muestres el frabajo cooperativo que se hizo durante el
proyecto

3. ¢Te gusto la forma en que aprendiste inglés? ; Por qué?

~ [ \ .. \ \ \ q - W -
Si LULYAQAUe. OOYeYyiqco LVl D \j AN WD

) il calll

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

——————

o e e

1 Chicken COOpmm———

3 Roof




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO “"

UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT \ A
TEST DIAGNQOSTICO 6
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016 ]

Nombre: | Ve M MaYit7o . CX nleyea Edad:_2

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los padres de familia en el érea de ingles y
permacultura.

1. ¢ Qué elementos del entorno les gustaria que integraran a la ensefianza de sus

hijos?
e Gosiaxica Hoe > oS it Ir--ﬂcﬂ Con
amgr 40 ol ra l o k':‘ % del colelio 7 Que
S JenN oS Pen dien tes delos aninanles
2. ¢Eltrabajo cooperativo es importante para realizar un proyecto'? s, Por que?
G} 4 ~ : Ty | J - . »
10 ST AOL: —NiCe L (X ) 7oV 9. 5 L )f{‘){’“ ..... B
L""&ﬂ\’ l@g‘ LJ[,_l {’"" 2/ ) (= & } ‘r/h‘ » ;\ \}’fh'\ C,{CL
Se  Yueda k2 f“r“ ey focoraos Voo __
QAo )wency CS, +akh] L;rkf—'*'ﬁ' oo AU e S h OS
i; \ . G ™
3. ¢Te gusta el inglés? ;Porque?
e |/‘ J o | — -~ .
= -'?‘_'_'-\e M oe Af fash _'_"‘lzjl X @ )l o _ef]
In@les oS b mu 2no ale COe Se ede oaane
-t N r = = : -
; /\Ei A | C’r\ 5 =, ¢ O 2 OY l’II ey CTCW": JEA E;/.'") YA T'u) .r'

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop —

2 Food —

3Roof

4 Light bulb——

" L

[ e



INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
PADRES DE FAMILIA
26 DE ENERO DE 2017

—4 S

Nombre:) Y )n a4 Zes QLN =/l Edad:_2 {4

Objetive: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto
“senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. Escribe que entiendes por permacultura

ool i 1 —r—y o~ \1 ! 1 ;

L1 | - \ | '] ‘\{-. S 3 i ¥ » 3} Y A
eSO »\JC\J 00 S IYCl | QXA R el L1b6a)
JI"_)"_: LS Ir:‘\! ] j:‘/j/] [Cha) ;Vk.-

2. ¢Para que sirvio el trabajo cooperativo en el proyecto?

Yo OBven Yoy oTen G Jo__des [yoS

il i e o = = p -
H I—I Cﬂhr-‘ X 1:‘)&-}\‘ (i A q{w’r - = l L/". ) ~ "‘f’ L/ "_?hp/qj\ J-;(‘l_ E C L}
rM T O ( |" _L 33 4 7 'L p =N = o A ™ o c L & .._) o j /A Q (..,

3. ¢Te gusto la forma en que aprendiste inglés? ;Por qué?

g D \ > - s o o : - { _
i () SIS O] (9, resa 3 “Loe a0 o JOX
P R e b N L~ ~ N ] .
r?"'r @ _Aduia Sial o vt ] o T g W o B Y A Pred Jo k€

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop m—m———uo_____

2 Food™———__

3Roof

4 Light bulb—




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
TEST DIAGNOSTICO
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016

Nombre:_ k]! Hellsa CaMac OoRIC Edad: :
Objetivo: Reconocér los pre-saberes de los padres de familia en el area de inglés y —
permacultura.

1. ¢Qué elementos del entorno les gustaria que integraran a la ensefianza de sus

hijos?
(P 1 : \- . o | N | | TSy -
LE EADEAISK 1L L,-\ LI 1tQANC 1 C) A€ A AN NMALTE D
[ LoOMQ_ Cong ‘l' Qy 1 en YOY O Y B s ) 0 Y WM e | A .
CriGv N\ _Saocay ©r0hedno v
2. (Eltrabajo cooperativo es importante para realizar un proyecto? ;Por qué?
¢
' " '|I
(: \' (1 4} noy: €y ULy e L ":, Ay O ';_‘af:_] \
ale ¢ _Cown. QopyQdy Ny ZNSe NA
= 2 J B | - I | 1 . A L
e ¢l Conwny 1a theytg Wevamos a’Cabd
X \ MO N 1Y) O A N YX
(23
3. ¢Tegusta el inglés? ; Porque?
ay . 1 | o 0l
v (N Y O ” N TN O l [ENC) | XN QD /
- [ v ; -
"T(/}' \I\"f[ ) ¥ (| \ ). () R

4. Relaciona la palabra en ingles con e! dibujo

1 Chicken coop

2 Food

3 Roof

4 Light bulb




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOQOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
PADRES DE FAMILIA
26 DE ENERO DE 2017

Nombre: L’ ") 1 ¢ \¢{

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto
“sendercs educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. Escribe que entiendes por permacultura

SN ZNSENOZ0S (0 NOS ' AgiaI NORST (O S
Lq) ‘,J L1 C) \J Hlx W"f'l“) g

2. ¢Para que sirvio el trabajo cooperatwo en el proyecto'?

i
G s ey y tabmiar eh b de
) U ' |

3. ¢Te gustd la forma en que aprendiste mgles’) i Por qué?

AL ol ol (\{ S v Aocentes N0 . Crae o
~ ' Il "\ r e X -~ = A y
o e ic \’ L VAE o0 TG e, 1 T 1a)
Ol eesy o ont ODovee afvenwddev Cada uono
\ = T " - ¥ :

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop CKC)\\ Y oON ﬂ
= ol

Sl
2Food COM | OCA v

3Roof T ZC NGO

4 Light Bully -« 6(1 N YOI [\«




L

INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO ..z

UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION ry.
SECCIONAL GIRARDOT )b 2 |
TEST DIAGNOSTICO N

8 DE SEPTIEMBRE DE 20186

Nombre:__“hvg _}'Efi{_rzﬂ}/;.p-:} W V.Y I — Edad:_ 4 {

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los padres de familia en el area de inglés y
permacuitura.

1. ¢Qué elementos del entorno les gustaria que mtegraran a la ensefianza de sus
huos9

\QR 'E;‘\mn-\r O \--1[ i:-t‘*ﬂ‘éwl;

2. ¢Eltrabajo cooperativo es importante para realizar un proyecto? ¢ Por qué?

Dor Qs = o~{3TL“f\ék( m%rﬁ\:mqv ga Qa0 po

‘w’\t S ‘({l A T (=N Ct.;("\ LB =",

3. ¢Te gustael inglés? (Porque? '

e Q’\\‘\JLQN\e‘ an"Pv‘xlﬁéT E_k ‘.Y‘\%‘&.S
Daral n\gur\cxr vioeerlt Lo Xcwro

4. Relaciona la palabra en ingles con el dibujo

1 Chicken coop —m8M8M™™—™—™@ ————— B(ﬁq \ -PCTA\\'”\

3 Roof

4 Light bulb




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
~ SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
PADRES DE FAMILIA
26 DE ENERO DE 2017

- 5 . ;
Nombre:__~ L% /(-'/f Vo 2272 4 3 J-"\f-;. TAAMAM o JL/(/L,\J—;' Edad:__ 4]

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto
“senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”. :

1. Escribe que entiendes por permacultura

F\\‘h}'ﬂ\’\'x{_\ Qu Cu\’kﬁ\\\;on’ €Y vonocnD "!uc.m
'@k&*&m; \J't —\~D\M\"n(h A onct CVay T

2. ¢Para que sirvio el trabajo cooperativo en el proyecto?

|
!'-,:)\')\( *Q_P__.J S.e ’T\'C‘.\}QC&.Q £ 0 ﬂ.-of-__’l{ljj

! N
~A DA 2 ll '\"-rn. ;"\O‘\ ) T““\'l"\nlx.t O T
\ - - - & —3

3. ¢Te gustod la forma en que aprendiste inglés? ;Por qué?

PLoxBoe 23 é\htf’\u:\qﬁ

P ey, N, NS S waale N
"\"“-“ L o g . —

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chickencoop ————————

2 Food m

4 Light bulb —




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO ..
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT \ 4
TEST DIAGNOSTICO \*
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016

/) =l . ;
Nombre: /L/ e ffl/ﬂ N w} _ Edad: (A5

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los padres de familia en el area de inglés y
permacultura.

1. ¢Qué elementos del entorno les gustaria que integraran a la ensefianza de sus
hijos?

- —— . : - W
(S CrEECRCOY DI S e SO Sl )

2. ¢Eltrabajo cooperativo es importante para realizar un proyecto? ¢ Por qué?

RPOrgus Pyl (Qyl/Pe. €S 1 al2Cr4i2 1 €
.I.’ [ - :\V/_ / 4 .J.' J
I L ‘ / 3 Z / _

Ayt S 2€ ¥ Sezx? o/,

3. ¢Te gusta el inglés? ; Porgue?

'l [

— B Wl i TP . ) 5 . ,.III - = =
S oy@ VAT E g vi, Ni)g e 73]
%f?r{_i{??/" ol

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop  ——— ¢} )J O 1) —
'-q_/'l [}
.-J / I.I e
A 201 S
: }9 opIv ! o
i i i ) R
'3 ROOf — /3 / 6’ ( y ) 7

4 Light bulb




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
~ SECCIONAL GIRARDQT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
PADRES DE FAMILIA
26 DE ENERO DE 2017

Nombre: [ /] / 7 50(’*)-@:_ ( ; Edad: /S

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto
“senderes educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

1. Escribe que entiendes por permacultura

'? L[ EF { V12 Gl , ACLOP S ric, (
{_x:’) / ){'7 ?é 1’."{,;' (7 /{_ /(*? > }I/ ) (N it

d
-,
™

5

4.

2. ¢ Para que sirvio el trabajo cooperativo en el proyecto?

[ [ |
P ) i g I R g TS ) == 7 -,
Q1 ry {2 1G] LSO LVIL ST LT 4 VLG LS YA CC-#7

/ = f » { Lr
(S QA1 Adazde |

3. ¢ Te gusto la forma en que aprendiste inglés? ¢ Por qué?

i) a '@ 4 - - - y
AL P ST B SV A WA W 8, WA,
f .f'r

f

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

Gal oy

1 Chicken coop

2Food N o0 7

3 Roof—

4 Light bulb




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO [,
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION "
SECCIONAL GIRARDOT
TEST DIAGNOSTICO
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016

Nombre: édﬁga/‘% 70 /@AS p/gjc:f/’,é'/-.’ - Edad: dé)

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los padres de familia en el area de inglés y
permacultura.

1. ¢Qué elementos del entorno les gustaria que integraran a la ensefianza de sus

hijos?
Ao (T4 ar A2 . /(& ge il C £y Frem.. A S A A e e
< [ _/‘"',6"’ 7 IR § S M </, No'. <de /f‘;:‘.r ff;/,;/(__,f;l.f"z,u. '

3 & Lok Ve, Cori dea ! flof Lo ur hyd l=S

2. ¢Eltrabajo cooperativo es importante para realizar un proyecta? ¢ Por qué?

(0L Lyl Nd uvle a _de Se A pe et Uy

(phe/ JoecTo U@ Tyl de CO UM -

(ex o Ut M~ eyl [Ree pe 32 Colec7ilox

Y DLcyde htaf g7 ReYuar Co fre o fphele
D J20 ducT i Va '

3. ¢Te gusta el ingies? ¢ Porque? '

Co x Yo f/c L0 Fed </ /gl | 5_5 U e
N Si da [oa La d¢ = /L(AQ Crepn fof : /
bho Bucre [ Cio pef, CuST = [le o] ‘?/QT/RO / Cli'opats

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop

2 Food

3 Roof

4 Light bulb




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION

SECCIONAL GIRARDOT >}P(C
TEST DIAGNOSTICO \
8 DE SEPTIEMBRE DE 2016
Nombre: | =<v S 1) HepNe e Ye Pe. 2 Edad:_ 3 -

Objetivo: Reconocer los pre-saberes de los padres de familia en el area de inglés y
permacultura.

1. ¢Queé elementos del entorno les gustaria gue integraran a la ensefianza de sus

hijos?
> [ - .";' / _."II ’J-' B ;‘
f\ e qusdaia aoe [71€gyaran g Nueylag en €
apre n@2alie ole 1 m n “ff PO Q e (O 0vende DINC '/* a Do) G
oy ofla L1 _nombrel Oe " ad1 e ATDS i doa . Wiz N7
2. ¢Eltrabajo cooperativo es impertante para realizar un proyecto? ¢ Por qué?
I/ ) Doy (2 T rift LAy e/ 2L EL LAre 1% LY]e) ' LD 4 .
L ‘_[{ f Un)IMmial DO 0000 ",- , ;_.". /J-.‘ Y« L--J IJ;" £ 4 4 ;,
3. ¢ Te gusta el inglés? ;Porgue?
: ! )
/ o DYL .’; :
3'I e / i Ry 1 y
AS o Ay '\ = my n 1o e LAY IR oM [a 7 ;'- £

4. Relaciona la palabra en inglés con el dibujo

1 Chicken coop

2 Food
JRool ° -
4 Light bulb _




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS ANTONIO DUQUE PENA SEDE GUABINAL CERRO
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL GIRARDOT
PRUEBA DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS
PADRES DE FAMILIA
26 DE ENIZRO DE 2017

. 4 . / e
-t / il i} - - ‘J_
Nombre: /| 00U 7Tt 01110 —} / ena o Edad: ./

Objetivo: Identificar los conocimientos adquiridos durante el proceso del proyecto

“senderos educativos permaculturales con énfasis en inglés en la comunidad educativa
guabinal cerro”.

a3 . *
1. Escribe que entiendes por permacultura
.f) i A
;L‘» efca /c;fr" / L2 e 1o \/ '/, (4] a'/’(. gned 9eé nue ,} of
A e ctvod Tv o !, oy cCoON /C ) UE P g, z /e ntL
ne § ;: gl .-'.J‘_'J. L 7(-? )'f:l‘ D I€y : I ﬂ/ Ll Enh L ¢ / e
\ a’l; P el {. ¥
2. ¢ Para que sirvio el trabajo cooperativo en el proyecto?
’ : A ) / /_ o _ oy
(--'.J ¥ L“ ‘.": .f.-? & (,'_ /-_,." 15 (j 1 c ¥ ( !_-{' { ) L V) £/ ) ) &2v. S L riov T
TR [P . A A T : i s
POy 10% !1_:’. @ L e o r4am & | 8eas M~ ove
¢ / / { ; ey . 4 / -
" oNT VA v /O‘ il TR & CLon Lo vrea /)x =g |
Vi / Vi 7

3. ¢ Te gustd la forma en que aprendiste inglés? ;Por qué?

s ) i [/ / o
2) Me quliQ mutho. prque. e . QlugnN 710 , P ErEue
T ] e T oy 7 T {( - }.r’ £ | )
- 7’( 2rr (L Jel e 0pe 71y INEMeri<Ame. G2 12y
! f <
{ { ) ey - i__

4. Relaciona la palabra en inglés con ei dibujo

1 Chickencoop — PR -
=7 _
2Food T~
SRoof ]
/.:- I .
4 Light bulb St




ANEXO 2:

Dibujos de los nifios del Chicken Coop
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ANEXO 3:

Evidencias fotograficas del proceso investigativo

e Sesiones en inglés con la persona nativa de esta lengua extranjera

e Reconocimiento del galpén y la huerta como lugares para promover la
permacultura




e Socializacién proyecto permacultural con la comunidad (acuerdos)







e Embellecimiento del galpon




o Llegada de los pollitos al galpén
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e Recoleccion del material organico de los pollos para la huerta




o Etapa final del proyecto: reparticién y acuerdos finales




e Evento “compartir” con la comunidad




