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RESUMEN DEL CONTENIDO EN ESPANOL E INGLES

(Maximo 250 palabras — 1530 caracteres, aplica para resumen en espafiol):

Se disefid una estrategia eco-pedagogica en torno a una huerta agroecoldgica, para
la articulacion de las asignaturas bésicas en contexto rural y urbano en la Institucion
Educativa Departamental Agropecuario La Sierra en el municipio de Quipile y del
Colegio El Libertador en el municipio de Facatativa. En la etapa inicial se desarrollé
una prueba diagnostica para identificar el conocimiento de los estudiantes, la
articulacion del aprendizaje con diferentes areas del conocimiento alrededor de la
implementacién de una huerta. Durante el proceso se reviso los planes de estudio
de las instituciones educativas y la intensidad horaria, se prioriz6 en los proyectos
ambientales escolares para contextualizar sobre la poblacion objeto de estudio. La
metodologia del proyecto se fundamentd en la Investigacion Accién Participativa
(IAP) con orientacion a la interpretacion y el andlisis, se describié las acciones
sociales y se comprendié e interpret6 las realidades propias de cada contexto a
nivel practico y teorico. El proyecto se dividié en cuatro fases metodoldgicas. Fase
1: diagnéstico a través de dialogo con los docentes y directivos y en un
reconocimiento del territorio escolar a través de poligrafia social con los estudiantes;
fase 2: montaje del huerto agroecoldgico asociado a la produccion y cuidado
ambiental; fase 3:planeacioén de retos denominados “Environment challenger”; fase
4: evaluacion. Se desarroll6 la estrategia con la interaccion de la comunidad
educativa, se evidencid interés y dinamica en el proceso de alcanzar conocimientos
practicos entorno al cuidado ambiental y los huertos agroecoldgicos.

An eco-pedagogical strategy was designed around an agroecological garden, for
the articulation of the basic subjects in rural and urban context in the Departmental
Educational Institution of “La Sierra” in the municipality of Quipile, and “El Libertador”
School in the municipality of Facatativa. In the initial stage, a diagnostic test was
developed to identify the knowledge of the students, the articulation of learning with
different areas of knowledge around the implementation of a garden. During the
process, the study plans of the educational institutions and the hourly intensity were
revised, it was prioritized in school environmental projects to contextualize the
population under study. The methodology of the project was based on Participatory
Action Research (PAR) with a focus on interpretation and analysis, social actions
were described and the realities of each context were understood and interpreted at
a practical and theoretical level. The project was divided into four methodological
phases. Phase 1: Diagnosis through dialogue with teachers and managers and
recognition of the school territory through social polygraphy with the students; phase
2: assembly of the agroecological garden associated with environmental production
and care; Phase 3: planning of challenges called "Environment challenger"; Phase
4. evaluation. The strategy was developed with the interaction of the educational
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community, interest and dynamics were evident in the process of achieving practical
knowledge about environmental care and agroecological gardens.

AUTORIZACION DE PUBLICACION

Por medio del presente escrito autorizo (Autorizamos) a la Universidad de
Cundinamarca para que, en desarrollo de la presente licencia de uso parcial, pueda
ejercer sobre mi (nuestra) obra las atribuciones que se indican a continuacion,
teniendo en cuenta que, en cualquier caso, la finalidad perseguida sera facilitar,
difundir y promover el aprendizaje, la ensefianza y la investigacion.

En consecuencia, las atribuciones de usos temporales y parciales que por virtud de

la presente licencia se autoriza a la Universidad de Cundinamarca, a los usuarios de

la Biblioteca de la Universidad; asi como a los usuarios de las redes, bases de datos

y demas sitios web con los que la Universidad tenga perfeccionado una alianza, son;
Marque con una “X”:

AUTORIZO (AUTORIZAMOS) S| NO

1. Lareproduccion por cualquier formato conocido o por conocer. X

2. La comunicacién publica por cualquier procedimiento o medio

fisico o electrdénico, asi como su puesta a disposicion en Internet.

3. La inclusién en bases de datos y en sitios web sean éstos
onerosos 0 gratuitos, existiendo con ellos previa alianza
perfeccionada con la Universidad de Cundinamarca para efectos
de satisfacer los fines previstos. En este evento, tales sitios y sus
usuarios tendran las mismas facultades que las aqui concedidas
con las mismas limitaciones y condiciones.

4. Lainclusion en el Repositorio Institucional. X

De acuerdo con la naturaleza del uso concedido, la presente licencia parcial se
otorga a titulo gratuito por el maximo tiempo legal colombiano, con el propésito de
gue en dicho lapso mi (nuestra) obra sea explotada en las condiciones aquil
estipuladas y para los fines indicados, respetando siempre la titularidad de los
derechos patrimoniales y morales correspondientes, de acuerdo con los usos
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honrados, de manera proporcional y justificada a la finalidad perseguida, sin animo
de lucro ni de comercializacion.

Para el caso de las Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, de manera complementaria,
garantizo(garantizamos) en mi(nuestra) calidad de estudiante(s) y por ende autor(es)
exclusivo(s), que la Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia en cuestion, es producto de
mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo personal intelectual, como
consecuencia de mi(nuestra) creacion original particular y, por tanto, soy(somos)
el(los) unico(s) titular(es) de la misma. Ademas, aseguro (aseguramos) que no
contiene citas, ni transcripciones de otras obras protegidas, por fuera de los limites
autorizados por la ley, segun los usos honrados, y en proporcién a los fines previstos;
ni tampoco contempla declaraciones difamatorias contra terceros; respetando el
derecho a la imagen, intimidad, buen nombre y demas derechos constitucionales.
Adicionalmente, manifiesto (manifestamos) que no se incluyeron expresiones
contrarias al orden publico ni a las buenas costumbres. En consecuencia, la|
responsabilidad directa en la elaboracion, presentacion, investigacion y, en general,
contenidos de la Tesis o Trabajo de Grado es de mi (nuestra) competencia exclusiva,
eximiendo de toda responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por tales
aspectos.

Sin perjuicio de los usos y atribuciones otorgadas en virtud de este documento,
continuaré (continuaremos) conservando los correspondientes derechos
patrimoniales sin modificacion o restriccion alguna, puesto que, de acuerdo con la|
legislacion colombiana aplicable, el presente es un acuerdo juridico que en ningdn
caso conlleva la enajenacion de los derechos patrimoniales derivados del régimen
del Derecho de Autor.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982y el articulg
11 de la Decisién Andina 351 de 1993, “Los derechos morales sobre el trabajo son
propiedad de los autores”, los cuales son irrenunciables, imprescriptibles,
inembargables e inalienables. En consecuencia, la Universidad de Cundinamarca
esta en la obligacion de RESPETARLOS Y HACERLOS RESPETAR, para lo cual
tomara las medidas correspondientes para garantizar su observancia.

NOTA: (Para Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia):

Informacién Confidencial:

Esta Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, contiene informacion privilegiada,
estratégica, secreta, confidencial y demas similar, o hace parte de la investigacion
gue se adelanta y cuyos resultados finales no se han publicado. SI ___ NO _x__.
En caso afirmativo expresamente indicaré (indicaremos), en carta adjunta tal
situacién con el fin de que se mantenga la restriccién de acceso.
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LICENCIA DE PUBLICACION

Como titular(es) del derecho de autor, confiero(erimos) a la Universidad de
Cundinamarca una licencia no exclusiva, limitada y gratuita sobre la obra que se
integrard en el Repositorio Institucional, que se ajusta a las siguientes
caracteristicas:

a) Estara vigente a partir de la fecha de inclusién en el repositorio, por un plazo de 5
afios, que seran prorrogables indefinidamente por el tiempo que dure el derecho
patrimonial del autor. El autor podra dar por terminada la licencia solicitandolo a la
Universidad por escrito. (Para el caso de los Recursos Educativos Digitales, la
Licencia de Publicacién sera permanente).

b) Autoriza a la Universidad de Cundinamarca a publicar la obra en formato y/o
soporte digital, conociendo que, dado que se publica en Internet, por este hecho
circula con un alcance mundial.

c) Los titulares aceptan que la autorizacién se hace a titulo gratuito, por lo tanto,
renuncian a recibir beneficio alguno por la publicacién, distribucién, comunicacion
publica y cualquier otro uso que se haga en los términos de la presente licencia'y de
la licencia de uso con que se publica.

d) El(Los) Autor(es), garantizo(amos) que el documento en cuestién, es producto de
mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo personal intelectual, como
consecuencia de mi (nuestra) creacion original particular y, por tanto, soy(somos)
el(los) unico(s) titular(es) de la misma. Ademas, aseguro(aseguramos) que no
contiene citas, ni transcripciones de otras obras protegidas, por fuera de los limites
autorizados por la ley, segun los usos honrados, y en proporcion a los fines previstos;
ni tampoco contempla declaraciones difamatorias contra terceros; respetando el
derecho a la imagen, intimidad, buen nombre y demas derechos constitucionales.
Adicionalmente, manifiesto (manifestamos) que no se incluyeron expresiones
contrarias al orden publico ni a las buenas costumbres. En consecuencia, la
responsabilidad directa en la elaboracion, presentacion, investigacion y, en general,
contenidos es de mi (nuestro) competencia exclusiva, eximiendo de todal
responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por tales aspectos.

e) En todo caso la Universidad de Cundinamarca se compromete a indicar siempre
la autoria incluyendo el nombre del autor y la fecha de publicacién.

f) Los titulares autorizan a la Universidad para incluir la obra en los indices vV,
buscadores que estimen necesarios para promover su difusion.

g) Los titulares aceptan que la Universidad de Cundinamarca pueda convertir el
documento a cualquier medio o formato para propésitos de preservacion digital.
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h) Los titulares autorizan que la obra sea puesta a disposicién del publico en los
términos autorizados en los literales anteriores bajo los limites definidos por la
universidad en el "“Manual del Repositorio Institucional AAAMO003”

i} Para el caso de los Recursos Educativos Digitales producidos por la Oficina de
Educacion Virtual, sus contenidos de publicacién se rigen bajo la Licencia Creative
Commons: Atribucion- No comercial- Compartir Igual.

j) Para el caso de los Articulos Cientificos y Revistas, sus contenidos se rigen bajo
la Licencia Creative Commons Atribucion- No comercial- Sin derivar.

Nota:

Si el documento se basa en un trabajo que ha sido patrocinado o apoyado por una
entidad, con excepcion de Universidad de Cundinamarca, los autores garantizan
que se ha cumplido con los derechos y obligaciones requeridos por el respectivo
contrato 0 acuerdo.

La obra que se integrara en el Repositorio Institucional, esta en el(los) siguiente(s)
archivo(s).

En constancia de lo anterior, Firmo (amos) el presente documento:

Arevalo Navarre Aleyda
Moreno Gonzalez Lida Rocio

16.2.34
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Resumen

Se disefid una estrategia eco-pedagdgica en torno a una huerta agroecoldgica, para la
articulacion de las asignaturas béasicas en contexto rural y urbano en la Institucion Educativa
Departamental Agropecuario La Sierra en el municipio de Quipile y del Colegio El Libertador en
el municipio de Facatativa. En la etapa inicial se desarrollé una prueba diagndstica para identificar
el conocimiento de los estudiantes, la articulacion del aprendizaje con diferentes areas del
conocimiento alrededor de la implementacion de una huerta. Durante el proceso se reviso los
planes de estudio de las instituciones educativas y la intensidad horaria, se priorizo en los proyectos
ambientales escolares para contextualizar sobre la poblacidn objeto de estudio. La metodologia del
proyecto se fundamentd en la Investigacion Accion Participativa (IAP) con orientacion a la
interpretacion y el andlisis, se describid las acciones sociales y se comprendié e interpretd las
realidades propias de cada contexto a nivel practico y teorico. El proyecto se dividié en cuatro
fases metodoldgicas. Fase 1: diagndstico a través de dialogo con los docentes y directivos y en un
reconocimiento del territorio escolar a través de poligrafia social con los estudiantes; fase 2:
montaje del huerto agroecolégico asociado a la produccion y cuidado ambiental; fase 3:planeacién
de retos denominados “Environment challenger”; fase 4: evaluacion. Se desarrolld la estrategia
con la interaccion de la comunidad educativa, se evidenci6 interés y dinamica en el proceso de

alcanzar conocimientos practicos entorno al cuidado ambiental y los huertos agroecoldgicos.

Palabras clave: Quipile, Facatativa, estrategia, ecopedagogia, curriculo
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Abstract

An eco-pedagogical strategy was designed around an agroecological garden, for the articulation
of the basic subjects in rural and urban context in the Departmental Educational Institution of “La
Sierra” in the municipality of Quipile, and “El Libertador” School in the municipality of
Facatativa. In the initial stage, a diagnostic test was developed to identify the knowledge of the
students, the articulation of learning with different areas of knowledge around the implementation
of a garden. During the process, the study plans of the educational institutions and the hourly
intensity were revised, it was prioritized in school environmental projects to contextualize the
population under study. The methodology of the project was based on Participatory Action
Research (PAR) with a focus on interpretation and analysis, social actions were described and the
realities of each context were understood and interpreted at a practical and theoretical level. The
project was divided into four methodological phases. Phase 1: Diagnosis through dialogue with
teachers and managers and recognition of the school territory through social polygraphy with the
students; phase 2: assembly of the agroecological garden associated with environmental
production and care; Phase 3: planning of challenges called "Environment challenger"”; Phase 4:
evaluation. The strategy was developed with the interaction of the educational community, interest
and dynamics were evident in the process of achieving practical knowledge about environmental

care and agroecological gardens.

Keywords: Quipile, Facatativa, strategy, ecopedagogy, curriculum.
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Introduccion

Desde el programa de maestria en educacion se disefid una estrategia pedagogica e investigativa
para la articulacion los proyectos ambientales escolares facilitando el conocimiento de la
agricultura basada en conceptos de desarrollo sostenible y sustentable, produccion limpia e
interaccion de los seres vivos y la naturaleza con criterios de equidad, cuidado, proteccion y respeto
por la naturaleza y hacia las condiciones bésicas de la comunidad rural y urbana. Lo anterior, en
el marco del énfasis de profundizacion en educacion ambiental. Esta herramienta permitio abordar
mecanismos de transformacion dentro de los curriculos escolares que facilito la adopcion de las
préacticas educativas cotidianas de los estudiantes de la Institucion Educativa Departamental
Agropecuario La Sierra en el municipio de Quipile y el colegio EI Libertador en el municipio de

Facatativa.

La iniciativa se fundament6 en la busqueda de metodologias de aprendizaje donde el
estudiante desde la parte vivencial, comprende los conocimientos generales sobre el cuidado del
planeta en términos de produccion de alimento en dos espacios distintos, a nivel rural y urbano.
Esta investigacion se sustenta en los valores de sostenibilidad propuestos en la carta a la tierra
como lo manifiesta (Moacir, 2005). La conservacion del medio ambiente depende de una
conciencia ecolégica y el moldear esa conciencia depende de la educacion. Es aqui donde la

ecopedagogia, o pedagogia de la Tierra, entra en juego (pag. 149).

En los colegios se llevo a cabo el montaje de un huerto agroecoldgico bajo el ideal de
ecopedagogia. El prefijo eco proviene del idioma griego en el cual oikos significa casa; de manera
coloquial, el término eco se usa para hacer referencia al planeta Tierra como nuestra casa y su
interaccion bioldgica. El enfoque ecopedagdgica tiene relacion con el cuidado del ambiente como
principal objetivo soportado en las metodologias de ensefianza desde la préactica y desde la

articulacion de la asignatura basica del curriculo.
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Estd propuesta investigativa busco disefiar una estrategia ecopedagogica para la
articulacion de las asignaturas basicas de cada contexto , través del aprovechamiento de los
recursos necesarios en las practicas educativas cotidianas de los estudiantes de la L.LE.D
Agropecuario La Sierra y el Colegio El Libertador del municipio de Facatativa, se propone
socializar una nueva formas de ver la vida, el desarrollo sustentable, la produccion de alimentos
generando el minimo impacto ambiental, que sea una produccion ecoldgicamente apropiada, con
criterios de equidad respetando las condiciones basicas de la comunidad rural y urbana al igual

que las diferentes interacciones entre todos los seres vivos con el ambiente.

En el desarrollo de la propuesta, se llevé a cabo el montaje de un huerto agroecoldgico en las
instituciones objeto de estudio en el marco de la eco-pedagogia. ElI enfoque eco-pedagdgico
implica la intencién y el deber de ubicar el cuidado del ambiente como objetivo principal en las
metodologias de ensefianza, desde la practica y desde la articulacion de las asignaturas bésicas del

curriculo.

El producto final de esta propuesta investigativa, es una estrategia eco-pedagdgica para la
articulaciéon de las asignaturas basicas, la cual busca aprovechar los recursos propios de las
practicas educativas cotidianas de los estudiantes de la I.E.D Agropecuario La Sierra y el colegio
El Libertador del municipio de Facatativa, para aportar a nuevas formas de pensar el desarrollo
sustentable, la produccién de alimentos generando el minimo impacto ambiental y la vida misma,
fundamentadas en criterios de equidad, respeto por las condiciones basicas de la comunidad rural

y urbana.
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1 Justificacién

La educacion ambiental tiene como propdsito mejorar las relaciones del ser humano con su
habitat, esto implica desafios y cambios en pro de fortalecer la conciencia de las personas, en
especial los nifios y los jovenes, acerca de la importancia de su territorio, de la sostenibilidad y del
cuidado del otro y de si mismo, lo cual se asocia a planteamientos como Morin (2007) quién
sostiene que la razon por la cual los seres humanos mantienen la tendencia a destruir el planeta y
por ende a si mismos, es la falta de comprension acerca de la interdependencia que existe entre la
condicion humana y nuestra existencia misma con la tierra y toda la naturaleza; lo anterior pone
de manifiesto la necesidad de entretejer lazos de comunicacion entre el ser humano y su entorno
con el apoyo de propuestas educativas que al mismo tiempo permitan dar respuesta a diversas

problematicas ambientales.

Las percepciones respecto a la ecopedagogia pueden ser distintas segin los contextos rural y
urbano. Por esta razon, este estudio tomo en consideracion los dos entornos al momento de
seleccionar la poblacion objeto de estudio. En el entorno rural, fue seleccionada la I.E.D
Agropecuario La Sierra, pues la mayoria sus estudiantes en grado sexto son habitantes rurales que
durante afios han convivido en forma directa con la naturaleza. Sin embargo, la observacion
participativa condescendi6 determinar que esta cotidianidad no refleja necesariamente el valor que
los estudiantes dan a la naturaleza misma; la tierra y el agua son percibidas recursos productivos

infinitos.

En el entorno urbano, fue seleccionado el Colegio el Libertador en Facatativa. Alli, fue evidente
que el conocimiento de sus estudiantes sobre el manejo de especies vegetales era poco vivencial,
pues carecian de experiencias gue involucraran contacto directo con los procesos de crecimiento
y desarrollo de una planta. Esta condicion se consideré como una barrera que limitaba la conexion

de los estudiantes con la realidad de su entorno natural.
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El rango de edad de la poblacion, se ubico entre los 10 y 13 afios. En esta edad los estudiantes
se enfrentan a la transicion de educacion basica primaria al bachillerato, asi mismo, asimilan
cambios que ocurren en diversos aspectos de su vida y su formacion académica y muestran interés
constante por la aprehension de nuevos conocimientos. De acuerdo con Piaget, la etapa entre los
“7- 12 afios es reconocida como el periodo de las operaciones concretas en la cual los nifios
desarrollan sus esquemas operatorios, los cuales por naturaleza son reversibles, razonan sobre las
transformaciones y no se dejan guiar por las apariencias perceptivas” (Saldarriaga, Bravo, & Loor-

Rivadeneira, 2016, p.132).

Aunque los cambios que trae esta etapa pueden representar algunas dificultades en el
rendimiento académico por la aparicion de nuevas asignaturas y el incremento de la carga
académicas. De acuerdo al Proyecto Educativo Institucional (PEI) en las dos instituciones la carga
académica se concentra, por lo general, en asignaturas como matematicas, espafiol, ciencias
naturales y ciencias sociales, los huertos agroecoldgicos se integraron como estrategia eco-
pedagdgica, en algunas asignaturas para complementar tematicas y generar una experiencia

vivencial entorno al proyecto.

Integrar el entorno rural, al entorno urbano en el proyecto tuvo su fundamento en el contexto
de la zona en términos de produccion y consumo de alimento, técnicas productivas convencionales
y el uso de agroquimicos que pueden generar serios problemas ambientales y de salud, situacién

que podemos apreciar con mayor claridad en el siguiente texto (UNODC, 2010):

En la década de 1950 los pesticidas quimicos fueron lanzados a nivel internacional como un
milagro de la ciencia para enfrentar a los problemas de plagas. Sin embargo, el uso cotidiano
de esos quimicos contribuye a la crisis de la agricultura que dificulta la preservacion de los
ecosistemas, los recursos naturales, y afecta la salud de las comunidades rurales y de los

consumidores urbanos (p.1).

El huerto agroecolégico aporta, a partir de un enfoque eco-pedagdgico, elementos practicos a
la reflexion sobre la necesidad de cambio en las acciones cotidianas de la poblacion participante,



19

y demostré una notable utilidad como estrategia pedagodgica para dinamizar el proceso de

aprendizaje en las asignaturas basicas al mismo tiempo que se forma conciencia ambiental.

2 Planteamiento del problema

Los objetivos de desarrollo sostenible (ODS) emitidos por la ONU (CEPAL, 2016) sefialan la
educacion como base para mejorar la vida humana y para el desarrollo sostenible. Sostienen,
ademas, que la educacidn debe partir del conocimiento sobre las necesidades del contexto local y
de alli emprender la busqueda de soluciones pertinentes y sostenibles desde el aula y en distintas
areas del conocimiento. Lo anterior, permite implementar proyectos educativos trasversales.
Sumado a ello, el decreto 1015 de 2015 estipula que entre los contenidos curriculares especiales
debe estar incluido el proyecto de educacion ambiental, también el Decreto 1743 (1994) sefiala

que:

Todos los establecimientos de educacion formal del pais, tanto oficiales como privados, en sus
distintos niveles de preescolar, basica y media, incluirdn dentro de sus proyectos educativos
institucionales, proyectos ambientales, escolares en el marco de diagndsticos ambientales,
locales, regionales y/o nacionales, con miras a coadyuvar a la resolucion de problemas

ambientales especificos (Art.1).

Con base en un acercamiento con los docentes, directivos y funcionarios de la Secretaria de
educacidn, fue posible establecer que las 29 instituciones educativas publicas y en los 57
establecimientos educativos privados que funcionan actualmente en el municipio de Facatativa y
en los 4 establecimientos educativos publicos del municipio de Quipile, el 100% (incluidas la
institucién educativa El Libertador de Facatativa y la .E.D Agropecuario La Sierra) cumplian con
actividades como jornadas de reciclaje, embellecimiento y aseo que se encuentran concertadas
dentro de proyectos Ambientales Escolares (PRAES). Sin embargo, fue posible evidenciar que la
mayoria de estos proyectos transversales eran repetitivos y algunas veces no atendian a las
necesidades del contexto si no a requerimientos institucionales, impidiendo su articulacion en el

aula con los contenidos curriculares de las areas basicas del conocimiento u otras asignaturas.
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El colegio El Libertador es una institucion privada ubicada en el centro del municipio de
Facatativa. Sus estudiantes pertenecen, en su mayoria, a los estratos 2 y 3 y los ingresos de sus
familias se encuentran relacionados al trabajo asalariado en empresas sobre todo de la industria de
las flores. La institucion cuenta con planes de inclusion para estudiantes con discapacidades
cognitivas y motriz; su infraestructura es de 4 plantas y no cuenta con zonas verdes, razén por la

cual el contacto de sus estudiantes con la naturaleza suele ser limitado.

La I.LE.D Agropecuario La Sierra es un establecimiento publico adscrito a la secretaria de
educacién de Cundinamarca ubicada en el municipio de Quipile. Los estudiantes pertenecen al
estrato 1y 2 y los ingresos econémicos de sus familias se encuentran relacionados con actividades
agricolas y pecuarias. La institucion cuenta con programas de inclusiéon para estudiantes con
discapacidad y problemas neuroldgicos; cuenta con acceso al servicio de trasporte escolar y a
algunos subsidios del gobierno como familias en accion. El colegio tiene énfasis técnico en
produccion agropecuaria, lo que ha permitido a sus estudiantes un acercamiento continuo a la
naturaleza, aunque la percepcion que tenian de ella, en un principio, no iba mas alla de entender
los recursos naturales como recursos productivos, encontrandose lejos de interpretar el conjunto

de interacciones que en ella tienen lugar.

A pesar de las caracteristicas propias de cada institucion, y de que una de ellas se encuentra
ubicada en el entorno urbano y la otra en el rural, las dos tenian en comun que limitaban la
educacion ambiental a actividades particulares sin un planteamiento de fondo que permitiera una
articulaciéon curricular adecuada para que la educacion ambiental trascienda de jornadas de
reciclaje y siembra de arboles, control sobre el desperdicio de agua, entre otros. De acuerdo a los
principios rectores de la educacion ambiental establecidos en el Decreto 1075 (2015) “la educacion
ambiental debera tener en cuenta los principios de interculturalidad, formacion en valores,
regionalizacion, de interdisciplinar y de participacion y formacion para la democracia, la gestion
y la resolucion problemas” (Art. 2.3.3.4.1.1.2). Con lo anterior, es posible observar la importancia
de retomar la interculturalidad en los entornos rural y urbano, de esta manera se aporta a la
articulacion de los PRAES con otras areas de conocimiento. Es importante también mencionar que
el espacio en zonas verdes no era aprovechado de manera adecuada y que era posible optimizarlo

en la produccién de alimentos vegetales, valida para los dos entornos.
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De acuerdo a los planteamientos anteriores y en el marco de la propuesta investigativa, se
vincularon como sujetos participantes los estudiantes de grado sexto de las dos instituciones
educativas. Este grupo de estudiantes se encuentran en un proceso de transicion entre la formacion
bésica primaria y la secundaria, etapa en la que se enfrentan a nuevas realidades escolares como
la asignacion adicional de carga académica, nuevos maestros, nuevas asignaturas y segun
Rodriguez (2006) “se pueden crear nuevos lazos de amistad e intercambiar experiencias desde su
entorno educativo”; estas condiciones pueden contribuir significativamente en la asimilacion de

nuevos conocimientos y en sus interacciones sociales (p5).

La propuesta permitio fortalecer los contenidos curriculares y, en cuanto los resultados
esperados frente a la educacion ambiental a través del desarrollo de recursos educativos dinamicos
en algunas asignaturas donde se concentra, mayormente, la intensidad horaria y donde las précticas
educativas se limitaban al aula de clase, el desarrollo de la investigacion fue satisfactorio.

2.1 Formulacién del problema

¢Como contribuye el disefio de una estrategia eco-pedagogica a través de los proyectos
ambientales escolares PRAES en la articulacion de las asignaturas béasicas en los estudiantes de
grado 60 de los contextos rural y urbano en la IED Agropecuario La Sierra (Quipile) y el

Colegio el libertador (Facatativa)?
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3 Objetivos

3.1 Objetivo general

Disefar una estrategia eco-pedagogica, desde los proyectos ambientales escolares (PRAES),
para la articulacién de asignaturas basicas entorno a la huerta agroecoldgica, a nivel rural y urbano
con los estudiantes de grado sexto de la I.E.D Agropecuario La Sierra (Municipio de Quipile) y
del Colegio El Libertador (Municipio De Facatativa).

3.2 Objetivos especificos
= Establecer la pertinencia de la implementacion de huertos agroecoldgicos a través de una
encuesta diagnostica.
= Proponer una estrategia eco-pedagdgica a traves del huerto escolar y guia de retos dinamica.

= Evaluar el alcance de la estrategia eco-pedagogica en los participantes.
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4. Disefio Metodolégico

4.1 Tipo de investigacion

La metodologia de este proyecto se fundamento en la Investigacion Accidn Participativa (1AP)
con un enfoque interpretativo, pues describe las acciones sociales, la comprension e interpretacion
de realidades préacticas como teoricas, permitiendo reconocer y analizar la dimension ambiental en
dos entornos diferentes (urbano y rural) teniendo en cuenta los siguientes ejes conceptuales: eco-
pedagogia, articulacion y huertos agroecoldgicos. La IAP, de acuerdo con (Eizaguirre & Zabala,
2012) “es un método de investigacion y aprendizaje colectivo de la realidad, basado en un analisis
critico con la participacion activa de los grupos implicados, que se orienta a estimular la practica

transformadora y el cambio social” (p.1).

La IAP permite al investigador involucrarse y tener una experiencia vivencial importante que
le ayuda a apreciar de cerca la interaccion de una comunidad en torno a su espacio. Este tipo de
investigaciones se desarrollan en cuatro fases metodoldgicas: fase 1, diagndéstico; fase 2, disefio;

fase 3, implementacion de las guias; y fase 4, evaluacion de la estrategia.
4.2 Poblacion participante
Los Estudiantes de grado sexto, entre los 10 y 13 afios de edad, de la I.E.D Agropecuario La
Sierra'y el Colegio El Libertador de Facatativa.
4.3 Propuesta Metodologica
Durante el desarrollo del proyecto se respetaron los siguientes principios:
1. Se respeto el ritmo individual de cada integrante frente al desarrollo de cada actividad.

2. Los participantes fueron protagonistas de su propio aprendizaje, utilizando la exploracion, la

investigacion y la reflexion.



24

3. Se utilizaron técnicas y herramientas integrales e interdisciplinarias que permitieron a los
participantes adquirir una vision mas completa de la realidad ambiental.
4. Se realizaron trabajos en grupo para promover la operatividad.

5. Se desarrollaron actividades Iudicas para fortalecer la comprension de las tematicas vistas.

A lo largo del proyecto y en cada actividad se recolectaron datos con el fin de mantener registro
de cada situacion, se analizaron de manera sistematica y reflexiva tomando la informacion que
arrojo el proyecto durante su desarrollo y, para alcanzar los objetivos propuestos, los datos fueron

sometidos a un riguroso proceso de medicion.

4.3.1 Evaluacion Diagndstico

Inicialmente, se aplicd una prueba piloto en una muestra de 3 estudiantes de cada una de las
sedes educativas para confirmar la pertinencia y claridad del instrumento con el cual se pretendia
caracterizar la informacidon basica de los estudiantes (motivacion en interés, gustos y preferencias
en actividades pedagogicas, etc.). A través de la observacion participante, se registraron los
distintos fendmenos, explicitos e implicitos, de manera objetiva y evitando la interrupcion de las
actividades. Luego de analizar los resultados, fue posible identificar similitudes en los dos
entornos. En la recoleccién de datos se utilizé un diario de campo (anexo), empleando anotaciones

de observacidn directa, interpretativas y personales.

4.3.2 Fase 1: Diagnéstico
La primera fase, consistié en un acercamiento con los directivos y docentes de las sedes
educativas, a traves de un dialogo informal sobre la ejecucion, aplicabilidad y continuidad de los

proyectos transversales.

Se empled una prueba escala Likert para determinar el nivel motivacional e interés en las

practicas educativas de los estudiantes.

Luego, se implemento la poligrafia social como herramienta de percepcion del territorio escolar,

(Restrepo, Velasco, & Alvarez, 2003) “La Poligrafia Social se inspira en la idea de hacer de ella
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un medio para descubrir y tocar lo invisible y poder entonces valorar y ordenar lo visible” (p.3).
Lo anterior, con el fin de verificar la percepcion que tienen los estudiantes acerca de su entorno,

ademas de servir como mecanismo de evaluacion de la situacion actual.

Con los datos obtenidos, se realizé un informe del proceso. Los datos fueron procesados en una
matriz de diagndstico DOFA (Debilidades, Oportunidades, Fortalezas y Amenazas) que permitio
observar, percibir y conocer la situacion actual y factores motivacionales en la poblacion objeto
de estudio, sus expectativas en torno al aprendizaje de contenidos de distintas asignaturas a través
de la produccidn ecoldgica de alimentos vegetales y su identidad territorial.

Con los resultados obtenidos en la poligrafia, se elabor6 un diagnostico que sirvié como insumo

en la formulacion de una estrategia para los dos entornos trabajados (rural y urbano).

4.3.3 Fase 2: Disefio

Teniendo en cuenta los resultados de la fase 1, se formalizé como propuesta la implementacién
de un huerto agroecoldgico, en las dos instituciones, como estrategia de articulacion de las
asignaturas basicas. Para su implementacion, en cada una de las instituciones se desarrollaron las

siguientes actividades:

1. Socializacion del proyecto con docentes, estudiantes y padres de familia.

2. Verificacion del territorio escolar donde se implementd posteriormente la estrategia eco-
pedagogica

3. Adecuacion del territorio para la instauracion del huerto agroecolégico.

4. Capacitacion sobre el manejo productivo del huerto escolar agroecologico (temas).

5. Elaboracion de semilleros y siembra de plantas.

4.3.4 Fase 3: Elaboracion e implementacion de la guia

La articulacion de contenidos permite la apropiacién conceptual desde la préactica de distintas

asignaturas en el huerto agroecologico. Por esta razon, se planteé el desarrollo de una guia
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dinamica para facilitar el aprendizaje practico en los estudiantes, la tercera fase del proyecto se
ejecuto con las siguientes actividades.

1. Revision de los planes de estudio.
2. Revision del PEI.
3. Seleccidn de tematicas desde las asignaturas de matematicas, esparfiol, ciencias naturales y

ciencias sociales teniendo en cuenta estandares y competencias.
4. Elaboracion guia de trabajo y recorrido del territorio

5. Desarrollo de la guia

4.3.5 Fase 4 Evaluacion de la estrategia

Mediante un formato de evaluacion se verificé si la implementacidn del huerto agroecoldgico
logré que la poblacion objeto de estudio articulara los contenidos de las asignaturas bésicas,
dinamizara las practicas fuera de aula, fortaleciera la motivacion en las clases y adquiriera

conciencia acerca del cuidado del ambiente.
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5. Capitulo 1
5.1 Marco Tebrico

Formular una estrategia eco-pedagogica y curricular que alcance los contextos rural y urbano,
requiere una solida fundamentacion conceptual y metodoldgica. Por esta razon, el presente acapite
presenta un recorrido por algunos conceptos y enfoques que aportan en la comprension del
propdsito y el sentido de una estrategia de este tipo. Los temas a tratar estan relacionados
principalmente con tres aspectos: el primero es la eco-pedagogia, su origen, la eco-formacion y su
relacion con la formacion; el segundo es la agroecologia, su utilidad en el aprendizaje y en la
produccion de alimentos y sus ventajas sobre la agricultura convencional; por ultimo, se trataran

temas relacionados con el aprendizaje significativo y el curriculo.

5.1.1 Origen de la Eco-pedagogia

La eco-pedagogia, también conocida como la pedagogia de la Tierra, aparece como tendencia
en el Foro Global Mundial del 1992 en respuesta a la evidente problematica ambiental que enfrenta
el planeta tierra. El instituto Freire, en su conceptualizacion sobre esta tendencia, propone una
ciudadania planetaria que reflexione acerca de las relaciones e interacciones politicas, culturales,
econOmicas éticas, raciales y de género que se configuran en el entorno social y que son resultado
de los cambios en la estructura misma de la sociedad y en el planeta en general. Por lo anterior, la
educacion ocupa un lugar fundamental en para la humanidad en nuestros tiempos, pues esta
facultada para formular propuestas, herramientas e iniciativas que promuevan cambios favorables

para el planeta y la vida que el alberga.

La eco-pedagogia, conceptualmente contiene algunos elementos que es importante mencionar,
por ejemplo, (Gadotti, 2005), mencionan las siguientes caracteristicas como propias de la eco-
pedagogia: “educar para pensar en forma global; educar los sentimientos; ensefiar sobre la
identidad de la Tierra como esencial para la condicién humana; moldear la conciencia planetaria;
educar para el entendimiento y educar para la simplicidad, el cuidado y la paz” (p.142). También

hay quienes ofrecen conceptos mas especificos como el siguiente:
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Movimiento social y politico que se deriva del paradigma ecoldgico. La idea central que
defiende es formar para que aprendamos a pensar globalmente, en términos de totalidad,
teniendo como referente mayor la tierra. La eco-pedagogia no es un movimiento estrictamente
educativo, sino que sobre todo se trata de un movimiento social y politico que cuestiona el
modelo de vida occidental depredador de la naturaleza y del ser humano mismo. Para la eco-
pedagogia este modelo social, identificado plenamente con los conceptos de progreso,
desarrollo y crecimiento econdémico, es el causante de la peligrosisima crisis ecologica del
planeta, asi como del enorme crecimiento del nimero de seres humanos que viven en situacion
miserable (Lanz, 2005, p.61).

La eco-pedagogia puede ser considerada como una responsabilidad social y ambiental que no
debe ser impuesta, sino que debe ser un imperativo ético del cuidado de nosotros mismos y de los
demas elementos que generosamente se nos ha dado por derecho al de nacer. Otros autores como
Navarra (2004), sostienen que la eco-pedagogia es la:

Educacion para una actuacion responsable hacia el ambiente y, a la vez, es una educacion por
el ambiente. Una educacién naturalista que tiene en cuenta la naturaleza, la respeta y asimismo
se vale de ella para ejercer su accion. Y debemos entender también que el ser humano es parte
de la naturaleza (p.28).

El paradigma ecoldgico, como opcion al modelo de vida predominante en el mundo moderno,
se ha venido posicionando desde la década de los ochenta del siglo pasado como una propuesta
critica, radical y muy sugerente que se fundamenta en una vision diferenciadora de la realidad.
Este paradigma, como lo expresa, (Meschkat, Mair, Bustamante, Alban, & Barragan, 2003)
quienes dirigen un enfoque al cuidado de la naturaleza, al respeto del otro, a crear nuevas formas
de sustentabilidad que no irrumpan los flujos de energia de los procesos naturales del planetay a

alcanzar un ambiente socialmente regulado.
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5.1.2 Eco-pedagogia y eco-formacion

La eco-pedagogia implica el compromiso por medio de una educacion responsable, guiada por
el cuidado, el deber y la sensibilidad como complemento. Este planteamiento se sujeta a ideas
expuestas por algunos autores como Navarra (2007) quien asegura que “la eco-pedagogia es la
educacidn para tener una actuacion responsable con el ambiente y a la vez es una educacion por el
ambiente; la sensibilidad hacia y la responsabilidad hacia lo que nos rodea” (p.32), 0 al concepto
de eco-formacion que en palabras de (Pujol, Saenz , & De La Torre , 2007)se entiende de la

siguiente manera:

La eco-formacion es la accion educativa ecologizada, es decir, que esta anclada en la dinamica
relacional entre el ser humano, la sociedad y la naturaleza de manera que resulte sustentable en
el espacio y el tiempo. Busca el desarrollo y el crecimiento interior, partiendo del respeto a la
naturaleza, es decir, de la ecologia, tomando en consideracion a la “otredad” y trascendiendo la
realidad sensible. La vision eco-formadora nos permite entender que somos parte de esa

naturaleza y por lo tanto debemos cuidarla y respetarla (p.54).

5.1.3 Eco-pedagogia y aprendizaje

La eco-pedagogia ha sido acogida por América Latina como propuesta pedagdgica para hacer
frente a la necesidad de una educacion sostenible que trascienda a la practica en los entornos social,
cultural, tedrico y politico. Se basa en los trabajos de Paulo Freire y su principal interés es hallado
en la reflexion sobre la sostenibilidad de la vida misma (Matthews, 2014). Las pedagogias
tradicionales solian ser antropocéntricas, segun explica (Zingaretti, 2008), quién ademas insiste en
la necesidad de reemplazarlas por una eco-pedagogia basada en el entendimiento planetario, en un
enfoque de género y en la interaccion entre especies; una pedagogia enfocada a la vida y a sus

diversas formas donde el componente ecoldgico sea considerado con esperanza.

5.1.4 Agroecologia como alternativa de aprendizaje entorno a la produccién de alimentos
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Ante la actual crisis ambiental enmarcada en la degradacion del suelo por el uso de productos
de alta toxicidad, el suministro constante de agua de riego para los cultivos, la utilizacion y
consumo de productos transgénicos que buscan satisfacer una demanda mundial de alimentos,
problemas ambientales que han provocado serias repercusiones en la vida de diferentes organismos

vivos, aparece la agroecologia como alternativa para la produccion de alimentos.

El término agroecologia, de acuerdo con (Altieri M. A., 1999)“incorpora ideas sobre un enfoque
de la agricultura més ligado al medio ambiente y més sensible socialmente; centrada no sélo en la
produccion sino también en la sostenibilidad ecologica del sistema de produccion” (p.13).
Conceptualmente, “La Agroecologia ha sido definida como un nuevo paradigma productivo, como
una constelacion de ciencias, técnicas y practicas para una produccion ecoldégicamente sustentable
en el campo” (Leff, 2001), p.1). Como se observa, las apreciaciones de los dos autores tienen
elementos similares a nivel técnico como la implementacion de practicas adecuadas, no solo para
mejorar la produccion, sino para incrementar la productividad con criterios de equidad ambiental

y social.

5.1.5 Agricultura convencional y su impacto en el ambiente

La agricultura convencional se ha utilizado y desarrollado durante muchos afios. Al finalizar la
segunda guerra mundial, algunos de los insumos excedentes se emplearon para elaborar productos
quimicos y fertilizantes, ademas, el creciente aumento de la poblacion mundial exigié una
demanda mayor de productos alimenticios. Sin embargo, hay que tener en cuenta sus efectos
negativos para el medio ambiente.

No se puede negar que son las nefastas consecuencias que estd ocasionando debido a la

contaminacion de las aguas y del ambiente, la perdida de fertilidad de la tierra, el aumento de

la deforestacion, y la expulsion de comunidades campesinas e indigenas, debido al uso intensivo
de cantidades inmensas de quimicos, fertilizantes sintéticos, semillas transgénicas,

combustibles, y agro toxicos arrojados sin control (Ortega, 2009, p.81).

5.1.5.1 Contaminacién Del Suelo. De acuerdo con la FAO (2015):
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Los suelos del mundo se estan deteriorando rapidamente debido a la erosién, el agotamiento de
los nutrientes, la pérdida de carbono organico, el sellado del suelo y otras amenazas, pero esta
tendencia puede revertirse siempre que los paises tomen la iniciativa en la promocion de

practicas de manejo sostenible y el uso de tecnologias apropiadas.

Entre los principales factores de erosion relacionados a las précticas agricolas se identifican las
siembras intensivas, la mala preparacion del suelo, la introduccién de maquinaria pesada y la
escasa implementacion de nuevas técnicas productivas que preservan el suelo. Ademas de los
anteriores, (Ortega, 2009) sostiene que “Otro efecto devastador para la tierra, es la salinizacion del
suelo (...) alrededor de 1,5 millones de hectareas se pierden cada afio debido al sistema de regadio

(...) alrededor del 24% del total de tierra regada se encuentra dafiada por salinizacion” (p.7).

5.1.5.2 Contaminacion del agua. De acuerdo con la FAO, la produccién agropecuaria contribuye
de forma dréstica a la contaminacion del agua, la principal fuente de contaminacion del agua son
los nitratos, fosfatos y plaguicidas. La agricultura afecta también a la base de su propio futuro a
través de la degradacion de la tierra, la salinizacion, el exceso de extraccion de agua y la reduccién
de la diversidad genética agropecuaria. Pero a pesar de saber esto, las consecuencias a largo plazo
de estos procesos son dificiles de cuantificar. Segun expone el World Resources Institute “El sector
agropecuario es el principal usuario del agua en la mayor parte del mundo, asi como el mayor
generador de contaminacion difusa. La extraccién promedio de agua dedicada al riego agricola es

de 70%, con extremos que van de 3% en Finlandia a 92% en India” (Aguilar & Pérez, 2018, p.1).

5.1.5.3 contaminaciones del aire. Para la FAO, la agricultura es también una fuente de
contaminacion del aire por la produccién de amoniaco. El ganado representa aproximadamente el
40 por ciento de las emisiones globales, los fertilizantes minerales el 16 por ciento y la combustion
de biomasa y residuos de cultivos el 18 por ciento aproximadamente El amoniaco es un acidificante
todavia mayor que el dioxido de azufre y los dxidos de nitr6geno. Es una de las causas principales
de la lluvia acida que dafia los arboles, acidifica los suelos, los lagos y los rios y perjudica la

biodiversidad.

5.1.6 Agricultura sustentable.



32

La apropiacion de técnicas adecuadas en la produccion de alimentos puede ser una estrategia
viable para disminuir la contaminacion producida por la produccion agricola. Al respecto, Osorio
(2008) explica que “la agricultura sustentable es un sistema integrado de practicas de produccion
de plantas y animales con el objetivo de satisfacer la alimentacién humana, mejorar la calidad del
ambiente y hacer uso eficiente de los recursos no renovables” (p.1). Ademas, como lo menciona

(Rizo-Mustelier, Vuelta-Lorenzo, & Lorenzo-Garcia, 2017) citando a (Lar, 2004).

La produccidn agropecuaria puede aportar de diferentes maneras al desarrollo sostenible; en lo
social, si se producen alimentos nutritivos e inocuos a precios razonables, se generan empleos,
se reducen los riesgos en la salud y la pobreza; en lo ambiental: si se usan eficientemente los
recursos renovables y no renovables, disminuyen las pérdidas de agroquimicos por percolacion,
volatilizacion y erosion, se mantiene o mejora la calidad del suelo y se minimiza el riesgo de

contaminacion de aguas y las emisiones de gases de invernadero a la atmosfera (p.112)

Existen diferentes tipos de agricultura alternativa que pueden aportar en la solucion de las
problematicas ambientales mediante el manejo adecuado de la produccion agricola y la reduccion
de la contaminacion del agua, suelo y aire. Entre el abanico de posibilidades, se encuentran la
agricultura: radionica, tridimensional, natural, microbioldgica, tecnologias apropiadas, entre otros.
Es importante mencionar que, en el caso particular de este proyecto, se trabajo la agricultura

organica.

5.1.7 Agricultura organica.
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La agricultura organica le apuesta a una produccion sin quimicos o insumos sintéticos. Con este
tipo de agricultura se pretenden optimizar los recursos naturales, buscando ademaés recuperar el
suelo y la actividad biologica. La FAO cuenta con un programa de agricultura organica para
potenciar la seguridad alimentaria, el desarrollo rural, los medios de subsistencia sostenibles y la
integridad del medio ambiente; lo anterior, fortaleciendo las capacidades productivas. Una
definiciobn mas o menos completa, es expuesta por Lampkin (1998) para quien la agricultura
organica es:

Es un sistema que trata de evitar el uso directo o rutinario de los productos quimicos muy

solubles y todo tipo de biocidas, sean o no de origen natural o imitacion de los naturales. En el

caso de hacerse necesario el uso de dichos materiales o sustancias, se utilizan los que tengan un

menor impacto ambiental a todos los niveles (P.3).

5.1.8 Agroecologia y educacion.

La agroecologia ya la educacion se relacionan estrechamente, una forma de combinar estos dos
conceptos es la implementacion, en entornos urbanos y rurales, de experiencia agroecoldgicas;
aunque, como lo afirma Mercon et al. (2012):

Desde los estudios pioneros de Miguel Altieri (1983) y Steve Gliessman (1998), muchas

investigaciones han sido desarrolladas en el campo de la agroecologia y de la agroecologia

urbana en particular. No obstante, han sido relativamente pocas las investigaciones que
consideran los aspectos educativos que participan en los proyectos agricolas desarrollados en
las ciudades y, aun menor, el nimero de estudios bajo el enfoque interdisciplinario de la
agroecologia. Considerando que los afios que siguen seran marcados por el agravamiento de la
crisis energética, por los impactos imprevisibles del cambio en el clima y por el incremento de
la poblacion urbana, la investigacion de los efectos ecoldgicos y sociales de procesos educativos
realizados en espacios agroecoldgicos colectivos en las urbes es y seguira siendo de suma

relevancia (p.1207).

5.1.8.1 Huertos escolares agroecoldgicos experiencia educativa vivencial:
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De acuerdo con una conferencia del profesor Novak (2011), el pensamiento mecénico
predomina, aunque desaparece a los seis meses. En cambio, el aprendizaje significativo
proporciona mas ventajas y esta ligado estrechamente al creativo. El segundo, es una continuidad
del primero, sostiene. Los mapas conceptuales son una técnica que cada dia se utiliza més en los
diferentes niveles educativos, desde preescolar hasta la Universidad. Permite al docente explorar
con sus alumnos los conocimientos previos y al estudiante, organizar, interrelacionar y fijar el
conocimiento del contenido estudiado. Con lo anterior, es clara la necesidad de incentivar otros
tipos de aprendizaje en los estudiantes, aprendizajes vivenciales que permita mas valor al

conocimiento y a los conceptos teoricos de las clases.

David Ausubel propone tres tipos de aprendizaje significativo. EIl primero, es el aprendizaje de
proposiciones, este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de lo que representan
las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de las ideas expresadas
en forma de proposiciones. El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de
varias palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se combinan de

tal forma que la idea resultante es mas que la simple.

El segundo, es el aprendizaje de representaciones, este es el aprendizaje mas elemental del cual
dependen los demas tipos de aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados
simbolos, ocurre, segin Ausubel (1983) “cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios
con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier significado

al que sus referentes aludan” (p.46).

El tercer tipo de aprendizaje es el aprendizaje de conceptos, los conceptos se definen como
"objetos, eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se
designan mediante algin simbolo o signos™ (Ausubel, 1983, pdg. 61). Los conceptos son
adquiridos a través de dos procesos: formacion y asimilacion. En la formacion de conceptos, los
atributos de criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia directa,

en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipétesis.
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5.1.9 Curriculo y préctica pedagdgica.

Introducir las competencias basicas en el curriculum supone reorganizar los escenarios de
ensefianza y aprendizaje, para dirigirlos hacia contextos mas vivenciales que satisfagan las
necesidades del entorno actual. El curriculum, para Grundy (1987) “no es un concepto, sino una
construccién cultural. Esto es, no se trata de un concepto abstracto que tenga algun tipo de
existencia fuera y previamente a la experiencia humana. Mas bien es un modo de organizar una

serie de practicas educativas” (p.5).

El curriculum es praxis antes que un objeto estatico, emanado de un modelo coherente de pensar
la educacion o los aprendizajes necesarios de los nifios y de los jovenes que tampoco se agota
en la parte explicita del proyecto de socializacion cultural en las escuelas. Es una préactica,
expresion, de la funcion socializadora y cultural que tiene dicha institucion, que reagrupa en
torno a él una serie de subsistemas o practicas diversas, entre las que se encuentra la practica
pedagdgica desarrollada en instituciones escolares que comunmente Illamamos ensefianza. Es

una préactica que se expresa en comportamientos practicos diversos (Sacristan, 1991, p.16).

5.1.10 El Curriculo y transversalidad en el aprendizaje significativo.

La transversalidad curricular implica, segun afirma Fernadndez (2003) “la utilizacion de nuevas
estrategias, metodologias y necesariamente formas de organizacion de los contenidos” (p.5). Lo
anterior, con el fin de dejar atras las practicas mecanicistas y tradicionales que descontextualizan

la interpretacion de la realidad y sesga la esencia de la formacion individual y social.

Es decir, proponer proyectos que tengan origen en las necesidades reales, no solo del aula, sino
también en la comunidad, orientando contenidos desde otras areas, otorga validez, interés y
practica a lo que se aprende en el aula. Par Ausubel, es importante tener en cuenta los
conocimientos previos del estudiante, para entender la légica y la coherencia sobre la cual se esta
organizando sus pensamientos.

El aprendizaje significativo méas basico es el aprendizaje del significado de simbolos

individuales (tipicamente palabras) o aprendizaje de lo que ellas representan. Ausubel
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denomina aprendizaje representacional a este aprendizaje significativo (op. cit. p. 42). El
aprendizaje de conceptos, o aprendizaje conceptual, es un caso especial, y muy importante, de
aprendizaje representacional, pues los conceptos también se representan por simbolos
individuales. Sin embargo, en este caso son representaciones genéricas 0 categoriales. Es
preciso distinguir entre aprender lo que significa la palabra-concepto, o sea, aprender qué
concepto esta representado por una palabra dada y aprender el significado del concepto (op. cit.
p. 44). El aprendizaje proposicional, a su vez, se refiere a los significados de ideas expresadas
por grupos de palabras (generalmente representando conceptos) combinadas en proposiciones

0 sentencias (Moreira, 1997, p.3).

La transversalidad, Segun el concepto Gamarra citado por (Salazar, 2013)es una propuesta
educativa muy actual, en la que se infiere la existencia de determinados contenidos que deben
“cruzar” por todas las areas curriculares de un determinado programa o nivel, “anclando” de esta
forma a todas ellas, de tal manera que el desarrollo del proceso sea interdisciplinario. A su vez,
define la interdisciplinaridad como la relacion que debe existir entre todas las areas, puesto que la

educacion es un proceso permanente de formacion integral.

5.1.11 Tipos de aprendizaje significativo

David Ausubel propone tres tipos de aprendizaje significativo. El primero, es el aprendizaje de
proposiciones, este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de lo que representan
las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de las ideas expresadas
en forma de proposiciones. El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de
varias palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se combinan de

tal forma que la idea resultante es mas que la simple.

El segundo, es el aprendizaje de representaciones, este es el aprendizaje mas elemental del cual
dependen los demas tipos de aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados
simbolos, ocurre, segiin Ausubel (1983) “cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios
con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier significado

al que sus referentes aludan” (p.46).
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El tercer tipo de aprendizaje es el aprendizaje de conceptos, los conceptos se definen como
"objetos, eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se
designan mediante algin simbolo o signos™ (Ausubel, 1983, p.61). Los conceptos son adquiridos
a través de dos procesos: formacion y asimilacion. En la formacion de conceptos, los atributos de
criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia directa, en sucesivas

etapas de formulacion y prueba de hipotesis.

5.1.12 Requisitos para el aprendizaje significativo

De acuerdo con (Ausubel, 1983) los siguientes son algunos de los requisitos que se deben tener

en cuenta para generar aprendizaje significativo:

Que el material sea potencialmente significativo, esto implica que el material de aprendizaje
pueda relacionarse de manera no arbitraria y sustancial (no al pie de la letra) con alguna
estructura cognoscitiva especifica del alumno, la misma que debe poseer "significado 16gico”
es decir, ser relacionable de forma intencional y sustancial con las ideas correspondientes y
pertinentes que se hallan disponibles en la estructura cognitiva del alumno, este significado se
refiere a las caracteristicas inherentes del material que se va aprender y a su naturaleza (p. 37).

Cuando el significado potencial se convierte en contenido cognoscitivo nuevo, diferenciado e
idiosincréatico dentro de un individuo en particular como resultado del aprendizaje significativo,
se puede decir que ha adquirido un "significado psicol6gico” de esta forma el emerger del
significado psicoldgico no solo depende de la representacidn que el alumno haga del material

I6gicamente significativo (p.47).

Disposicion para el aprendizaje significativo, es decir que el alumno muestre una disposicion
para relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo conocimiento con su estructura

cognitiva (p.36).
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5.2 Estado del arte

En esta seccion se presenta una aproximacion al estado del conocimiento acerca del tema de
eco-pedagogia y aprendizaje. Para ello, en primer lugar, se expondran algunos trabajos de
investigacion que se refieren al tema de interés para nuestro proyecto; luego se abordara una
perspectiva conceptual que fortalezca la fundamentacion respecto a los topicos principales de este

trabajo.

5.2.1 Revisién de antecedentes

El primer trabajo al que se hara referencia frente al tema, es una investigacion realizada por
Antunes & Gadotti (2016) donde presentan la eco-pedagogia como la pedagogia indicada para el
proceso de la Carta de la Tierra, para ellos, los valores que suscita la carta de la tierra presentan un
gran potencial educativo, pues la construccion de conciencia ecoldgica ayuda a conservar el medio

ambiente a través de la educacion.

El trabajo permite comprender que, en medio de la diversidad de profesiones, culturas y formas
de vida, la humanidad y la vida en general estan configuradas en solo sistema y una sola con un
destino comun. La principal finalidad de la carta de la tierra es promover un desarrollo sostenible
y unos valores comprometidos con la justicia social, el respeto, la paz, el cuidado al ser humano y

a la Tierra.

Por esta razén el trabajo insiste en la necesidad de generar experiencias educativas con
estrategias entre el docente y el estudiante donde se fomente una vision clara: en su forma de
concebir el mundo, la escuela y el curriculum establecido en ella; en su modo de vivir y
relacionarse con los demas y su entorno; y sobre los cambios de actitud en lo personal, en lo social,

en lo econémico y en cada uno de sus roles como individuo.

En la Universidad Distrital Francisco José de Caldas Alonso & Infante (2013) desarrollaron el
trabajo titulado “Un, dos, tres por eco: estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de la lectura
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y laescritura a través de titere lector”. El objetivo principal de su trabajo fue Fortalecer los procesos
de aprendizaje de la lectura y la escritura por medio del personaje titere Eco en el grado primero
E de la IED Manuela Beltran, para ello fue necesario en primer lugar incentivar la lectura y
escritura por medio de las creaciones literarias y expresiones artisticas de los nifios; luego,
determinaron el lugar y la funcion de la literatura para nifios en el desarrollo de los procesos
iniciales de lectura y escritura; finalmente, afianzaron los procesos de comunicacion adulto-nifio
frente al proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura. La metodologia utilizada se centro en
el saber epistemologico y el enfoque de la investigacion fue cualitativo. La poblacion objeto de
estudio, fueron los nifios y nifias de los grados transicion y primero E, de la institucion mencionada

en el titulo.

Los resultados de la investigacion permitieron evidenciar un cambio importante en la actitud
de los nifios frente a los actos de leer y escribir dentro del aula. Algunos de los elementos que
resaltan en los resultados son los siguientes: fue notable la pertinencia del uso del titere como
recurso pedagogico en el aula; respecto a la escritura, hubo un avance en la actitud de los nifios
hacia su realizacion; otro elemento importante, fue el avance frente a la lectura, que fue notable

sobre todo en la lectura a voz alta.

El altimo trabajo a referenciar fue elaborado por Alvarino, Cardenas, & Ruz (2015), y se titula
“Estrategias metodologicas para recuperar el entorno ambiental de la institucion educativa san
miguel de tres cruces achi Bolivar”, el objetivo principal del trabajo fue Utilizar la eco pedagogia
como alternativa para generar sensibilidad y actitudes ambientales en la Institucion Educativa San
Miguel de Tres cruces, para propiciar el cuidado, prevencién y proteccién del medio ambiente. El
enfoque de investigacion fue cualitativo, el tipo de investigacion fue etnografico y el método

utilizado la observacién directa.

Los resultados permitieron concluir lo siguiente: la eco pedagogia es un ente transformador de
sociedad el cual conduce al desarrollo, progreso y sostenibilidad; Los docentes deben buscar la
forma de capacitarse para asi poder transmitir estos conocimientos a los alumnos y ver reflejado

un mejor comportamiento frente al entorno; es deber de todo individuo velar por el bienestar y
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desarrollo de su comunidad, algunas veces valiéndose de sus propios medios y otras con la
colaboracion de entes distintos.

Los trabajos expuestos anteriormente, aportan a la comprension conceptual y metodologica para
fortalecer la presente investigacion en los topicos de aprendizaje y eco-pedagogia. A continuacién
se fortalecera la fundamentacion conceptual que permitira delimitar los elementos y aspectos que
han sido importantes en el desarrollo de esta investigacion.

5.2.2 Perspectiva conceptual

La creciente problematica ambiental, debida en parte al desconocimiento del cuidado de los
recursos naturales, junto con la inmediatez con la cual se vive el dia a dia, aqueja en forma
considerable la estabilidad y el equilibrio del planeta. Segun Flores, (2008) “El ambiente es el
resultado de un conjunto de procesos sociales, culturales, politicos y econémicos que genera la
sociedad en funcion del medio que habita, produce y consume” (p.1). Como parte de los procesos
sociales, la educacion ambiental juega un rol importante en el planteamiento de estrategias de que
conduzcan al cambio. En los procesos de formacion de los estudiantes, en las instituciones
educativas rural y urbana 1.E.D Agropecuario La Sierra y el Colegio el Libertador, es evidente el
aprendizaje de conceptos en diversas areas de forma no vivencial, procesos que facilmente se
pueden articular con la produccion de alimentos y el uso adecuado de los recursos naturales en las
diferentes areas de aprendizaje. La presente propuesta investigativa, busca la integracién de la eco-
pedagogia en los procesos aprendizaje aprovechando los recursos existentes en los procesos
educativos cotidianos de los estudiantes de grado sexto de las dos instituciones educativas. La
investigacién, ademas pretende aportar a la perspectiva de vida de la poblacién objeto de estudio
con la practica del desarrollo sustentable y la produccién de alimentos, llevandoles a generar el
menor impacto ambiental posibles, a respetar y cuidar los recursos naturales; de esta manera

mejorara su interaccion con los seres vivos y el ambiente.

Con lo anterior, tres ejes conceptuales acompafan principalmente este proyecto: en primer
lugar, la agroecologia como articuladora en modos de produccion de alimentos en forma organica,
sostenibles y equitativos con el ambiente, que no afecten la variedad del ecosistema ni al planeta

en general. El segundo concepto, es el re significacion curricular como estrategia que combine el
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aprendizaje en el aula con la realidad del contexto. El dltimo concepto, es la eco-pedagogia, su
finalidad es la educacion hacia el cuidado y el respeto por el otro. Hecha la anterior aclaracion,
presentamos a continuacion algunos debates e investigaciones en torno a la agroecologia, re

significacion curricular y eco-pedagogia.

La agroecologia puede definirse de diferentes maneras, y diferentes son también sus aportes en
la mitigacion de los efectos de la agricultura convencional, efectos como la contaminacion y la
pérdida de saberes ancestrales e identidad rural; en otras palabras, practicas productivas que
extinguen al planeta. El filésofo colombiano Tomas Enrique Ledn Sicardi, propone tres
significados para agroecologia “la descripcion de un paradigma cientifico que emerge y se
consolida en el siglo pasado; un movimiento social que critica los postulados de la revolucion
verde y las ideas del desarrollo clasico; o un estilo de agricultura ecoldgica (eco agricultura),

practica o sistema que hace parte de las llamadas agriculturas alternativas” (Leon, 2014, p.33).

La agroecologia, explica Ledn (2014), puede ser definida desde una vision eco-sistémica y una
ambiental. La eco-sistémica, se relaciona con la interaccion de los organismos vivos desde la
complejidad de los agro-ecosistemas. Las diferencias entre la agroecologia y la ecologia
convencional “se traducen en que el énfasis no se coloca tanto en identificar procesos biofisicos
especificos y relativamente simples, sino en entender relaciones ecolégicas complejas que
involucran muchas variables” (Leon, 2014, p.36). La vision ambiental, sugiere una comprension
mas amplia de la agroecologia que supera los enfoques ecosistémicos y se introduce poco a poco
en las vertientes culturales que no se han tenido en cuenta por la cantidad de significados y apuestas
semanticas de la palabra “cultura”, en aspectos que tienen tanto que ver con la economia, como
con la tecnologia o las relaciones sociales. En ultimas, una evolucion inadvertida hacia el
pensamiento ambiental complejo. Por lo tanto, el autor comparte la definicion de Augusto Angel
Maya, “la ciencia que estudia la estructura y funcion de los agro ecosistemas tanto desde el punto

de vista de sus interrelaciones ecologicas como culturales” (Leon, 2014, p.50).

La agroecologia también pretende integrar la produccion agricola con el empoderamiento del
campesino en el cuidado y la preservacion de los ecosistemas y “tiene por objetivo el conocimiento

de los elementos y procesos clave que regulan el funcionamiento de los agro ecosistemas y
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establece las bases cientificas para una gestion eficaz en armonia con el ambiente” (Sans, 2007,
p.45). Ademas, la agroecologia propone la articulaciéon de los saberes de produccion ancestrales
de alimentos de forma sana implementando tecnologias apropiadas desde el cuidado de la
naturaleza la preservacion del saber cultural y el cuidado de los ecosistemas. La agroecologia no
solo se involucra procesos en entornos productivos rurales, hay experiencias de agroecologia
aplicadas a entornos urbanos. Uno de ellos en el municipio de Cérdoba (Espafia), donde se
desarrollan actividades educativas, iniciativas culturales y convivencia, con apoyo de algunos
centros escolares de la zona y la conformacion de redes de apoyo de concienciacion ecoldgica. De

acuerdo con (Saco, 2017):

las iniciativas de agricultura urbana y periurbana muestran un gran potencial a explorar a
distintos niveles, como el educativo, el social, el economico o el medioambiental, asi como el
poder de transformacion social, poniéndose de manifiesto la necesidad de continuar
profundizando en ellas, con el fin de conocer las necesidades y las potencialidades de las
experiencias, extraer aprendizajes e impulsar los proyectos existentes y los nuevos, y asi lograr

el mayor impacto positivo posible en la sociedad, en el entorno y en el medio ambiente (p.22).

La convergencia de comunidades en torno a la produccion de alimentos genera fuerte lazos en
el desarrollo de ideas y fomento del cuidado del ambiente, seglin explica Ribeiro, Bogus y Wada
(2014) “la agricultura urbana agroecoldgica estimula el protagonismo social, la participacion
ciudadana, la adquisicion de habilidades personales y colectivas; viabiliza ambientes favorables a
la salud, yendo mas alla de la percepcion individual de los participantes, una vez que acontecen

transformaciones fisicas en los territorios ocupados” (P.13).

La agroecologia en el contexto rural, tiene una trayectoria mayor. Su principal precursor y
fundador Miguel Altieri ha sido abanderado en la defensa de modelos de produccion mas
equitativos con el ambiente, con el empoderamiento del campesino y la sensibilidad desde la
concepcion del cuidado del manejo de los recursos naturales, el sostiene que “la agroecologia ha
surgido como un enfoque nuevo al desarrollo agricola mas sensible a las complejidades de las
agriculturas locales al ampliar los objetivos y criterios agricolas para abarcar propiedades de

sustentabilidad, seguridad alimentaria estabilidad bioloégica conservacion de recursos y equidad”
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(Altieri M. , 1995). Ademas de las, al parecer, evidentes bondades de la agroecologia, también
toma importancia en el acercamiento a una produccion de alimentos acorde con las necesidades
educativas. De acuerdo con la investigacion que Mujica, Suarez y Rodriguez (2015) adelantaron

en Venezuela:

la implementacion de una aula agroecoldgica ayudo a reflexionar sobre lo que podia ocurrir, 0
habia ocurrido en el aula tradicional, a traves del mismo se dispuso la interaccion docente-
estudiante con estrategias y recursos variados en el ambito agricola, ofreciendo al docente
posibilidades para ajustarlo a la realidad escolar” este trabajo de investigacion aplicé un modelo
de aula agroecoldgica que se fundamentd en el aprendizaje colaborativo se evidencio la
importancia de integrar los topicos con el contexto, los contenidos de cada programa deben
estar acordes a las necesidades e intereses de los estudiantes, donde se da un proceso educativo

de aprendizaje entorno a la educacioén ambiental (p.124).

Teniendo en cuenta que la educacion ambiental es apropiada, pertinente para la formacién
integral y aporta al cambio ante las distintas problematicas, es preciso decir que el reto de los
docentes y formadores es bastante amplio y aborda diferentes areas del conocimiento. La
educacion ambiental apremia y es alentador que en los Gltimos afios el interés por implementar
soluciones eficientes ha incrementado, creando diversas estrategias para generar cambio de

acuerdo a diferentes experiencias y perspectivas.

La educacion ambiental es un pilar de la educacion para el desarrollo sostenible y que ésta es,
a su vez, imprescindible para que la mundializacién tenga un rostro humano, ligado a una
distribucion equitativa del conocimiento, a éxitos en la superacion de la pobreza. Los estudios
ambientales adquieren poco a poco una presencia mas nitida y un tiempo propio entre las

actividades de ensefianza y aprendizaje (Braslavsky, 2003, p.3).

La ensefianza y la forma en que el docente lleva a la practica la explicacion de un tema, teniendo
en cuenta cada uno de los elementos del contexto para extraer el maximo beneficio posible y
resignificar el aprendizaje, hace parte de un ejercicio diario que requiere creatividad para lograr en

los nifios y jovenes procesos de educacion vivenciales. En la actualidad, se requiere una educacion
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motivacional que otorgue sentido a la catedra impartida, que sea mas préctica en la comprension
de los fendmenos y teorias y, finalmente, que ayude a resolver problematicas y conflictos en su
contexto. A través de la trasversalizacion del curriculo se pretende dinamizar el aprendizaje, de
acuerdo con el MEN (s.f):

El curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos
que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en

practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional (parr.1).

Cada institucién educativa propone el Proyecto educativo institucional (PEI) de acuerdo a las
necesidades del contexto y al alcance del horizonte institucional. El curriculo se puede modificar,
no solo de acuerdo a las politicas de gobierno, sino a los cambios que se del entorno escolar y los
educandos, los docentes en cierto grado de autonomia teniendo en cuenta los lineamientos
curriculares, afianzan las metodologias para contribuir en los procesos de formacién. El curriculo,

como sefiala Tamayo (2010):

Es una hipdtesis que se construye colectivamente sobre la mejor manera de cumplir con los
propositos de formacién de sujetos en una institucion, cultural y socialmente situada, y que la
evaluacion es la manera fundamentada, metddica y practica con la cual construimos
conocimiento valido para comprender el sentido y el significado que dicha hipotesis tiene o esta
teniendo en los procesos de formacion del ciudadano, comprension que impulsara la accion
para mejorar o cambiar, no solamente a nivel personal, sino también como miembros de una
sociedad (p.111).

Desde esta afirmacion se desprende un curriculo con enfoque practico, donde se analiza la
realidad de las instituciones educativas de manera colectiva atendiendo a la realidad del contexto

escolar. Esta construccién colectiva, es explicitable en el siguiente parrafo.

El curriculo no es un concepto es una construccion cultural. Es decir, no se trata de un concepto

abstracto que tenga alguna existencia aparte de y antecede a la experiencia humana. Es en
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cambio, una forma de organizar un conjunto de practicas educativas humanas. Denominaré
estas dos formas de tomar en consideracion el curriculum como enfoques conceptual y cultural
(Grundy, 1987).

El curriculo se construye desde una base solida, en este caso los lineamientos curriculares
establecidos por el MEN. No obstante, se pueden considerar ajustes teniendo en cuenta que no hay
una ruta unica establecida que ayude alcanzar las pretensiones educativas de los distintos entornos
escolares. Aungue se plante una posible guia, hay gue reconocer que no hay camino recto en los
procesos de educacion y en esa bifurcacion que se puede presentar desde la practica pedagdgica,
se debe reorientar el camino en el alcance de los objetivos propuestos por el PEI.

Para explicar las préacticas curriculares, el filésofo aleman Jurgen Habermas (citado en Grundy,
1998), habla sobre las teorias del interés constitutivo del conocimiento, estos son intereses humano
fundamentales que constituyen en la forma de construir el conocimiento, entre los cuales se
encuentran tres: técnicos, practicos y emancipadores. Los técnicos, corresponden a las ciencias
empirico analiticas basadas en la experiencia y la observacion y la experimentacion a través de la
deduccidn de hipdtesis. Los practicos, corresponden a las ciencias histérico hermenéuticas que se
fundamentan en la comprension del sujeto en el medio y se basan en la comprension del
significado. Por altimo, el interés emancipador es el mas complejo de asimilar, para Habermas la
emancipacion significa lo que esta por fuera del individuo y se trata de un estado de autonomia y

libertinaje, la emancipacion es una experiencia propia.

La racionalidad del ser humano, la duda y el cuestionamiento, son lo que hace Unica e
inquietante la forma de adquirir interés sobre las circunstancias que rodean los hechos en la
busqueda del reconocimiento y el saber, esto se logra a través de diferentes rutas de investigacion

o0 en la mirada global de los fendmenos que nos rodean. De acuerdo con Sacristan (1991):

Es dificil ordenar en un esquema y en unico discurso coherente todas las funciones y formas
que parcialmente adopta el curriculum segun las tradiciones de cada sistema educativo, de cada
nivel o modalidad escolar, de cada orientacion filoséfica, social o pedagdgica, pues son
multiples y contradictorias las tradiciones que se han sucedido y se entremezclan en los

fenomenos educativos” (p.16).
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Por lo tanto, es posible determinar que la institucionalizacion de la educacion mediada por el
contexto es elemental. La construccion del curriculo también esta intervenida por la reflexion de
la practica educativa a traves del dialogo de los diferentes actores que la articulan, es importante
la relacion de los contenidos con distintas areas del conocimiento para generar transversalidad
curricular, esto en torno a un tema comun que permita la aplicacion practica de su contenido en el

contexto. De acuerdo con (Sarria, 2009):

En el ambito educativo, entonces, la transversalidad se refiere a una estrategia curricular
mediante la cual algunos ejes o temas considerados prioritarios en la formacion de nuestros
estudiantes, permean todo el curriculo, es decir, estan presentes en todos los programas,
proyectos, actividades y planes de estudio contemplados en el Proyecto Educativo Institucional

(PEI) de una institucién educativa (p.36).

Pero como distinguir los temas que son prioritarios o de interés en la formacion de los
estudiantes, los contenidos practicos en la resolucion de problemas especificos en el entorno

cultural, ambiental se consideran atrayentes y abordables desde diversas areas.

Teniendo en cuenta que la educacién ambiental es apropiada, pertinente para la formacion
integral y aporta al cambio ante las distintas problemaéticas, la ensefianza y la forma en que el
docente lleva a la préctica la explicacion de un tema, segun cada uno de los elementos del contexto
para extraer el maximo beneficio posible y resignificar el aprendizaje, hace parte de un ejercicio
diario que requiere creatividad para lograr en los nifios y jovenes procesos de educacion
vivenciales. En la actualidad, se requiere una educacion motivacional que otorgue sentido a la
catedra impartida, que sea mas practica en la comprensién de los fendmenos y teorias v,
finalmente, que ayude a resolver problematicas y conflictos en su contexto. De acuerdo con
Moreira (1997):

Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva informacion (un nuevo
conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la estructura

cognitiva de la persona que aprende. En el curso del aprendizaje significativo, el significado
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I6gico del material de aprendizaje se transforma en significado psicoldgico >informaciones
representadas en cualquier campo de conocimiento (p.2).

El aprendizaje significativo requiere de un proceso de asociacion de los conocimientos previos
y de su relacion con los conocimientos nuevos, no es suficiente aprender de memoria conceptos,
si no, ademas, realizar una asociacion simbolica o grafica de los mismos determinando en forma
practica su utilidad teniendo en cuenta la estructura cognitiva del aprendizaje. Segun Rodrigéz

(2011) para que se del aprendizaje significativo han de darse dos condiciones fundamentales:

1. Actitud potencialmente significativa de aprendizaje por parte del aprendiz, o sea,
predisposicion para atender de manera significativa.

2. Presentacion de un material potencialmente significativo. Esto requiere: Por una parte, que
el material tenga significado l6gico, esto es, que sea potencialmente relacionable con la
estructura cognitiva del que se aprende de manera no arbitraria y sustantiva. por otra, que
existan ideas de anclaje o subsumidores adecuados en el sujeto que permita la interaccién con

el material nuevo que se presenta.

En el presente trabajo de investigacién se empled una estrategia de aprendizaje vivencial
fundamentada en la eco-pedagogia. La eco-pedagogia tiene como objetivo educar a las personas,
a fin de desarrollar una actitud reflexiva frente a la problematica ambiental para fomentar en el
mundo el sentido de pertenencia y tratar de liberarlo de la cultura occidental que tanto ha

influenciado al sujeto por décadas en su comportamiento.

La eco-pedagogia es una de las propuestas pedagdgicas que acogidas en América Latina ante
la necesidad de una educacion sostenible que trascienda desde de la vision social, cultural, tedrica
y politica a la praxis. Basada en los trabajos de Paulo Freire, esta practica se interesa por reflexionar
sobre la sostenibilidad de la vida misma (Matthews, 2014).

Ante la evidente crisis ambiental planetaria y dentro de ambito de la educacion Gadotti, (2006)

refiere que la ecopedagogia como un nuevo paradigma ecoldgico -pedagogico que plantea la
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incorporacion de valores y principios contemplados en la Carta de la Tierra en los curriculos

escolares.

Los vacios en politica de Educacion Ambiental y los procesos descontextualizados, la eco-
pedagogia tiene necesariamente una vocacion planetaria. Se trata de educar a los ciudadanos para

que se sientan miembros de la Tierra.

La ciudadania planetaria responde a una posicién subjetiva que proviene de un sentimiento de
pertenencia hacia el planeta tierra y a todo lo que hay en él. Donde el ser humano se ve
conectado con todo lo que lo rodea, haciendo parte de un sistema Unico, sélido y comdn (Lanz,
2005, p.67).

Esta propuesta investigativa, integré una estrategia eco-pedagdgica en el aprendizaje de los
estudiantes que habitan en dos entornos diferentes rural y urbano, frente a la produccion agricola
de forma vivencial y permanente, esto permitié la conexion y articulacion de los contenidos
ensefiados en las areas de ciencias naturales con experiencias practicas como medio de difusion

para replicar en otras instituciones.

Los referentes de las tematicas eco-pedagogia, agroecologia y re-significacion curricular
permiten validar la importancia de este trabajo investigativo dentro de una estrategia de
aprendizaje en dos entornos diferentes ya que no se encontraron investigaciones que los aborden

simultdneamente.
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6. Capitulo 2

En esta seccion se presenta el analisis de la informacion obtenida en la aplicacion de la encuesta
a la poblacion objeto de estudio. En primer lugar se expone la presentacion de la poblacion, el
rango de edad y la técnica de recoleccion. En seguida, se encuentra una presentacion del
instrumento utilizado, su objetivo, tipos de preguntas y temas a trabajar. Por ultimo, el anélisis de
las respuestas obtenidas aparece detalladamente, en cada pregunta se da a conocer un grafico con
las frecuencias y el analisis respectivo, y cerrando el capitulo algunas conclusiones obtenidas de
la informacion recopilada. La informacion aqui presentada tiene que ver de manera general con
dos topicos: el primero es el aspecto motivacional en el aprendizaje, y con €l se buscé diagnosticar
la disposicién e interés de los grupos de trabajo, ademas de establecer formas de evaluacion; el
segundo elemento fue la expectativa frente al proceso de aprendizaje y el interés en la produccion

de alimentos (hortalizas).

6.1 Ficha técnica

e Poblacién objeto de investigacion: estudiantes de grado sexto Colegio El Libertador y la
I.E.D Agropecuario La Sierra

e Rango de edad: 10-13 afos

e Contexto: rural — urbano

e Fecha de la recoleccién de informacion en campo: viernes 31 De agosto de 2018

e Tamafio de la muestra: Colegio El Libertador (26) estudiantes, la I.E.D Agropecuario
La Sierra (20) estudiantes total 46 estudiantes.

e Técnica de recoleccion: Test escala Likert (14 preguntas)

[

6.2 Objetivo de la encuesta

Identificar en los estudiantes la pertinencia en el aprendizaje de practicas en produccion agricola
desde la huerta escolar agroecologica (Anexo 4). El principal criterio tomado en cuenta para
seleccionar la encuesta como herramienta de recoleccion de informacion para este propdsito,

fueron las caracteristicas que a esta herramienta atribuye (Casas, Repullo, & Donado, 2013), estas
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caracteristicas son: la informacion se obtiene mediante observacion indirecta por medio de las
manifestaciones de los encuestados; permite aplicaciones masivas, que permiten hacer extensivos
los resultados a comunidades enteras; el interés del investigador no es el sujeto concreto que
contesta el cuestionario, sino la poblacion a la que pertenece; Permite la obtencion de datos sobre
una gran variedad de temas; La informacion se recoge de modo estandarizado mediante un

cuestionario que permite hacer comparaciones intragrupales.

Se tomo como referencia de modelo de encuesta del trabajo de investigacion “La produccion
agricola urbana” una estrategia para la enseflanza de las ciencias naturales en el grado séptimo de
educacion basica” elaborado por Andrés Julidn Meneses Guzman, del cual se adaptaron algunas

preguntas.

Para la realizacion del diagnostico se realiz6 una prueba individual que estuvo dividida en dos

aspectos:

1. En el aspecto motivacional en el aprendizaje, se realizaron cinco preguntas tipo Likert, que
tenian como objetivo el andlisis de la disposicion de los grupos de trabajo, el interés por aprender
y la forma en la que se les podria evaluar.

2. Se desarrollaron doce preguntas tipo elemento de Likert relacionadas con el aspecto
expectativas frente al proceso de aprendizaje e interés en la produccién de alimentos (hortalizas)
con el fin de tener una idea respecto a la actitud que tenian los estudiantes frente al proyecto que

iban a realizar.
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6.3 Andlisis De Informacion

1. ¢ Conoce de donde provienen los alimentos (hortalizas) que consume?

¢ CONOCE DE DONDE
PROVIENEN LOS ALIMENTOS
(HORTALIZAS) QUE CONSUME?

I.E.D Agropecuario El Libertador

80%
60%
60%
40% 31% 31% 27%
15% 15% o
20% 0% 8% 10% 4%
0%
Nunca Rara vez Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

Grafica 1 Procedencia de las hortalizas

En la gréfica 1, se evidencié que en el colegio El Libertador que el 31% de los estudiantes no
conocen de donde provienen los alimentos (vegetales), adicionalmente el 31% de la poblacion
manifestd que rara vez, tan solo el 4% saben de donde provienen, a diferencia de la 1.E.D
Agropecuario La Sierra en 60 % de los estudiantes dieron razon sobre la procedencia de los

vegetales, por lo tanto, se evidenciaron marcadas diferencias entre los dos contextos.
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2. ¢ Reconoce cudl es el aporte nutricional de los alimentos vegetales que consume?

¢RECONOCE CUAL ES EL APORTE
NUTRICIONAL DE LOS ALIMENTOS
VEGETALES QUE CONSUME?

= El Libertador I.E.D Agropecuario

60%
40%
20%
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Gréfica 2. Aporte nutricional de los vegetales

De acuerdo a los resultados en la gréfica 2, los estudiantes del entorno urbano el 40% nunca o
rara vez reconocen el aporte nutricional de los alimentos vegetales en relacion al 25 % del entorno
rural, esta diferencia puede estar dada por el contacto que tienen los estudiantes del entorno rural

con la produccion de alimentos.

3. ¢ Estaria dispuesto aprender sobre produccion de alimentos (vegetales, hortalizas)?

¢ESTARIA DISPUESTO APRENDER
SOBRE PRODUCCION DE ALIMENTOS
(VEGETALES, HORTALIZAS)?

El Libertador I.E.D Agropecuario
0,
50% 45% 38%40%
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Gréfica 3. Disposicion a aprender sobre produccién de vegetales
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En el colegio El Libertador se evidencio, segun grafica 3, que el 57% estarian dispuestos
aprender sobre la produccion de alimentos vegetales, tan solo el 23% manifestd que nunca o rara
vez, en contraste la I.E.D Agropecuario La Sierra el 85% de los estudiantes respondieron que
estarian dispuestos a aprender sobre produccion de hortalizas, tan solo el 10% nunca estarian

dispuestos. Efectivamente fue notable el interés por parte de las dos instituciones educativas.

4. ;Considera que es posible producir alimentos como hortalizas en espacios donde no hay

zonas verdes?

¢CONSIDERA QUE ES POSIBLE
PRODUCIR ALIMENTOS COMO
HORTALIZAS EN ESPACIOS DONDE NO
HAY ZONAS VERDES?

El Libertador I.E.D Agropecuario
45% 40%
40%
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Gréfica 4. Opinidn sobre la produccidon de alimentos en espacios diferentes a zonas verdes

Se logré observar mediante la grafica 4, que en el colegio El Libertador el 62% de los
estudiantes consideran que rara vez y nunca se puede producir alimentos en zonas verdes, tan solo
el 27 % manifestd que frecuentemente y siempre. En la 1.E.D Agropecuario La Sierra el 50% de
los estudiantes creen que rara vez o0 nunca se puede cultivar en zonas verdes, no obstante el 45%
de los estudiantes consideraron que frecuentemente y siempre se puede producir alimentos, es
preciso decir entonces que no se encontrd una opinién dividida, mas bien fue evidente el
desconocimiento, por parte de la mayoria de la poblacion objeto de estudio, acerca de la

produccion de alimentos en entornos diferentes a las zonas verdes.
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5. ¢ Regularmente muestra interés por aprender sobre el cuidado y buen uso de los recursos

naturales?
¢REGULARMENTE MUESTRA
INTERES POR APRENDER SOBRE
EL CUIDADO Y BUEN USO DE
LOS RECURSOS NATURALES?
EIEl Libertador I.E.D Agropecuario
70% 65%
60% 50%
50%
40% §
30% 239 25%
20% 12% 15% §
10% o o 5% 5%
o 0% 0% @ @ N
Nunca Rara vez Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

Gréfica 5. Interés por aprender sobre el cuidado de los recursos naturales

En las dos instituciones educativas, como se observé en la grafica 5, es evidente el interés por
aprender sobre el cuidado y buen uso de los recursos naturales, en el colegio El Libertador el 73%
y en la I.E.D Agropecuario La Sierra el 90% de los estudiantes siempre y de manera frecuente
estan interesados, esto indica que es importante fortalecer la educacién ambiental a traves de

diversas estrategias de aprendizaje.
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6. ¢Considera que, para su aprendizaje en diferentes asignaturas es necesario tener

experiencia en la produccion de alimentos?

¢CONSIDERA QUE, PARA SU APRENDIZAIJE EN
DIFERENTES ASIGNATURAS ES NECESARIO
TENER EXPERIENCIA EN LA PRODUCCION DE

ALIMENTOS?
EEl Libertador I.E.D Agropecuario
50%
40%
40% 35%
30% 25%
0 23% 20% 19%
20% 15%

§ 10% §
10% 8% 5y : §
I

Nunca Rara vez Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

Gréfica 6. Opinion sobre el aprendizaje mediante la produccion de alimentos

En los resultados de la gréafica 6, se identifico que en la I.E.D Agropecuario La Sierra, es mayor
el porcentaje de estudiantes que consideraron necesario tener experiencia en la produccién de
alimentos, teniendo en cuenta que el colegio es agropecuario, los estudiantes relacionan algunas
de las tematicas trabajadas desde las asignaturas de ciencias naturales y técnicas agricolas; esta
situacion se vio reflejada en el 65% de la poblacién. Por el contrario, en el colegio el libertador el
34% de la poblacion consideraron que siempre y frecuentemente es necesario tener experiencia en

la produccion de alimentos.
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7. ¢ Durante las clases los profesores incentivan la discusion y la participacion abierta de las

tematicas?

¢DURANTE LAS CLASES LOS
PROFESORES INCENTIVAN LA
DISCUSION Y LA PARTICIPACION
ABIERTA DE LAS TEMATICAS?

EIEl Libertador I.E.D Agropecuario

70%
60%

60%
50%
40% 35% 35%

30%

0,
20% 12% gop 10% 12% 10% e
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Nunca Rara vez Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

Graéfica 7. Sobre la participacion abierta en las clases

En la gréfica 7 se relejé que un alto porcentaje de los estudiantes en las instituciones educativas
consideran que durante las clases se fomenta la discusion y la participacion abierta, desde
diferentes asignaturas, en forma ocasional solo el 8% de la poblacién del colegio EIl Libertador y

el 15% de la I.E.D Agropecuario La Sierra se ubicaron en este rango.



57

8. ¢Los profesores realizan trabajos précticos fuera del salén para reforzar los temas

vistos en clase?

¢LOS PROFESORES REALIZAN
TRABAJOS PRACTICOS FUERA DEL
SALON PARA REFORZAR LOS TEMAS
VISTOS EN CLASE?

E El Libertador I.E.D Agropecuario
429 45%
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Gréfica 8. Sobre los trabajos préacticos fuera del aula

En el grafico numero 8, se observo una gran similitud en el resultado de las dos instituciones.
De acuerdo con los resultados, en la 1.LE.D Agropecuario La Sierra el 75% de los estudiantes
contesto que frecuentemente y siempre los profesores los motivan a través de trabajos practicos
para aprender los contenidos tedricos de las clases el resultado; en el colegio el libertador, el 70%
de los estudiantes dio esta misma respuesta. Aunque el porcentaje de estudiantes de las dos
instituciones que manifestaron que nunca y rara vez se realizan trabajos practicos es bajo, la
situacion merece atencion si tienen en cuenta los factores de motivacién e interés de las practicas

en clase.



58

9. ¢ Considera que en su institucién se puede llevar a cabo la implementacion de un proyecto

de produccién de alimentos (vegetales, hortalizas)?

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

12%

5%

Nunca

El Libertador I.E.D Agropecuario

55%
27%
23% 23%
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Rara vez Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

Gréfica 9. Sobre la posibilidad de implementar proyectos de produccién de alimentos

De acuerdo a la grafica 9, la corta experiencia en manejo de algunas plantas en la I.E.D

Agropecuario La Sierra el 75% de los estudiantes marcaron que siempre y frecuentemente se

puede llevar a cabo la implementacién de un proyecto de produccion de alimentos vegetales,

retomando la informacién en el colegio El Libertador el 42% marcaron las opciones previamente

relacionadas, el 23% expres6 que ocasionalmente, aunque los dos contextos son muy diferentes

cabe sefialar que en las dos instituciones se puede ejecutar el proyecto.
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10. ¢ Los temas vistos en clase, los puede relacionar con situaciones de la vida diaria de una

manera practica?

¢LOS TEMAS VISTOS EN CLASE,

LOS PUEDE RELACIONAR CON
SITUACIONES DE LA VIDA DIARIA

DE UNA MANERA PRACTICA?

[ El Libertador |.E.D Agropecuario
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Gréfica 10. Sobre la relacion de los temas vistos e clase con la préctica de la vida diaria

En la gréfica nimero 10, se representan los valores porcentuales de una de las preguntas mas
importantes. En las dos instituciones la respuesta mas frecuente fue que ocasionalmente los
estudiantes llevan a la préactica los conocimientos que adquieren en la clase. En el colegio el
libertador el 42% de los estudiantes marcaron que siempre y frecuentemente, situacién similar al
de la I.E.D Agropecuario La Sierra donde el 40 % dio la misma respuesta. Por lo tanto, se debe
fomentar el trabajo préctico que relacione los conocimientos adquiridos en el aula con la

cotidianidad, de manera sea posible generar un aprendizaje mas vivencial.
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11. ;Considera que para evaluar su conocimiento en las asignaturas es mas facil a través de

un examen verbal?

(CONSIDERA QUE PARA
EVALUAR SU CONOCIMIENTO EN
LAS ASIGNATURAS ES MAS FACIL

A TRAVES DE UN EXAMEN

VERBAL?
EEl Libertador I.E.D Agropecuario
40% 35%
279
30% %25% 25% 0%
15% 15% 15%

20% 12% 12%

Dol N N

Gréfica 11. Sobre la evaluacion verbal

Teniendo en cuenta que entre los métodos de evaluacién formativa se encuentran los examenes
orales, la grafica 11 muestra que en la I.E.D Agropecuario La Sierra all 45% de los estudiantes
que se les facilita esta forma de evaluacion, al 25% ocasionalmente, el 30% consider6 que nunca
y rara vez, a diferencia del colegio El Libertador en donde el 27% de los estudiantes manifest6
que frecuentemente y siempre se les facilita, el 27% ocasionalmente y el 47% nuca y rara vez. Se
notd una gran diferencia entre las os instituciones que puede ser causada por la frecuencia con la

cual se aplican exdmenes orales



61

12 ¢ Considera que para evaluar sus conocimientos en las asignaturas es mas facil a través de

un examen escrito?

¢CONSIDERA QUE PARA EVALUAR SU
CONOCIMIENTOS EN LAS
ASIGNATURAS ES MAS FACIL A TRAVES

DE UN EXAMEN ESCRITO?
EIEl Libertador I.E.D Agropecuario
35% 31% 30% 30%

30% .
5394 25% §

25%

. 19%
20% 15% 15%
15% 12%
10%
5% 0% §
0%

Nunca Rara vez Ocasionalmente Frecuentemente Siempre

Gréfica 12 .Sobre la evaluacion escrita

El resultado de esta pregunta reflejo, en el grafico 12, que en las dos instituciones los estudiantes
consideran que a través de los exdmenes escritos se facilita la obtencidn de las calificaciones, en
el colegio El Libertador el 50% de los estudiantes dijeron que de manera frecuente y siempre; en
la I.LE.D Agropecuario La Sierra el 60%, este resultado puede estar mediado por la forma de
evaluacion institucional, teniendo en cuenta que los examenes escritos se aplican en mayor

proporciona para determinar si el estudiante tiene las competencias adecuadas.



62

13. ¢ En su institucidn la evaluacion escrita y la evaluacion oral tienen valores diferentes a la

hora de ser ponderadas en la tabla de calificacion general?

¢EN SU INSTITUCION LA
EVALUACION ESCRITA Y LA
EVALUACION ORAL TIENEN
VALORES DIFERENTES A LA HORA
DE SER PONDERADAS EN LA TABLA
DE CALIFICACION GENERAL?

EIEl Libertador I.E.D Agropecuario
60%
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Gréfica 12. Formas de evaluacion en la institucién

La evaluacion complementaria a la escrita o verbal rara vez, en las dos instituciones educativas,
se emplea. El 34% de los estudiantes coincidié con el anterior planteamiento y los resultados son

similares en las dos instituciones educativas segtn grafica 13.

Se incluyd en el cuestionario una pregunta abierta que buscd identificar el interés por aprender
contenidos de ciencias naturales, ciencias sociales, matematicas y humanidades desde la
produccion de vegetales u hortalizas agroecoldgicas. Al respecto, el 58% de los estudiantes del
colegio el libertador manifestaron que seria interesante y practico aprender el contenido de
distintas areas a través de la produccion de alimentos vegetales; en la I.E.D Agropecuario la sierra,
el 75% de los estudiantes afirmaron que estan interesados en que se articulen los contenidos con

el proyecto.
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Concluyamos entonces que, en los dos ambientes, fue posible notar grandes diferencias respecto
al conocimiento de la procedencia de los alimentos vegetales, especialmente en el contexto urbano
algunos estudiantes afirmaban que las hortalizas provenian de los supermercados y desconocian
la forma en que se producen los alimentos vegetales; el 40% de los estudiantes no reconocen el
aporte nutricional de este tipo de alimentos. Por el contrario, el 60% los estudiantes de la I.E.D
Agropecuario La Sierra, reconoce de donde provienen y saben sobre su aporte nutricional. En los
dos entornos, los estudiantes manifestaron interés por aprender sobre la produccion de alimentos
y consideran que este tipo de proyectos se pueden implementar en cada una de las instituciones
educativas, situacion que conduce a verificar la pertinencia de un acercamiento vivencial en otros
ambientes escolares a través de la implementacién de los huertos escolares ecologicos. Es
necesario mencionar que los estudiantes quieren que el aprendizaje de contenidos en otras

asignaturas, sea mas dindmico entorno a este proyecto.



64

7. Capitulo 3

En este capitulo se presenta una descripcion del recorrido metodoldgico empleado en las
instituciones educativas Agropecuario La Sierra Quipile y El Libertador de Facatativa a través de
la poligrafia social entendida segin Restrepo y Velasco como una metodologia para la
construccién social de conocimiento, que toma el territorio como referente y la construccion
colectiva de mapas como su herramienta permitiendo descubrir y tocar lo invisible para poder

valorar y reordenar lo visible (Restrepo, 2003).

Esta herramienta metodoldgica permitié identificar las percepciones, representaciones y
valoraciones que cada participante tiene de lo que considera su territorio y la forma como se

dinamizan las relaciones de su entorno.

7.1 Recorriendo el territorio en la I.E.D Agropecuario la Sierra

El reconocimiento del territorio es indispensable para caracterizar las condiciones fisicas,
ambientales, politicas y culturales, ademas para observar la forma en que los estudiantes de grado
sexto interacttian con el ambiente, pues la accion del hombre sobre el territorio tiene implicaciones

relevantes y es vital replantear cada una de las labores que se realiza en la comunidad.

Los estudiantes mostraron gran interés en la realizacion del recorrido, de acuerdo a la imagen
1, se realiz6 un recuento de algunos de los hechos méas importantes de la institucién educativa, los
proyectos agropecuarios que se han desarrollado durante los ultimos 10 afios en el colegio, se

establecieron algunos puntos de encuentro:

Salon de clase
Conejeras
Cultivos transitorios

Lote de café

a ~ w0 e

Estanque de peces
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Imagen 1.Territorio I.E.D Agropecuario La Sierra

Durante el recorrido, que durd un tiempo estimado de tres horas, se buscé hacer énfasis en tres
dimensiones: ambiental, econdémica y politica. Respecto de la dimensién ambiental, hubo un
didlogo en cada punto de encuentro acerca de la produccion de alimentos y los sistemas
productivos empleados por la instituciéon y la comunidad, la agricultura convencional y el uso
indiscriminado de agro toxicos. En la segunda estacion de acuerdo a la imagen 1, Heidi pregunto
¢qué se hace con los empaques de los insumos quimicos? ante su preocupacion por la deficiente
disposicién de los envases y bolsas plasticas en el territorio, fue importante identificar cada uno
de los desechos que se originan como subproducto de las labores agropecuarias: restos de cosecha,
materia fecal de las diferentes especies pecuarias y las relaciones existentes entre los distintos
organismos vivos. Ante este asunto, Harold Oviedo pregunt6 ¢de qué manera se utilizan los
desechos en la finca?, algunos de estos desechos se aprovechan para fertilizar los cultivos después
de haber sido sometidos a un proceso de compostaje, sin embargo, es necesario establecer en cada

cultivo los subproductos, para darles un manejo apropiado.
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Imagen 2. Segundo punto de encuentro recorrido del territorio

En cuanto a las relaciones presentes entre los diferentes organismos vivos cada uno necesita un
espacio en el territorio con minimas condiciones de bienestar en el caso de las especies pecuarias,
fue notoria la preocupacion de varios estudiantes que manifestaron su inconformidad por la
condicion actual de la ganaderia teniendo en cuenta que se esta atravesando por un periodo de

escasez de pastos.

También se tuvo en cuenta la dimension econémica. Durante el recorrido, algunos estudiantes
comentaron la experiencia productiva de sus padres de familia en el manejo de cultivos en fincas.
Sumado a ello, en el recorrido se observaron cultivos de: platano, café, plantas aromaticas y pastos
de corte; ademéas de produccion pecuaria: produccion ganadera y de conejos, imagen 2. Una
estudiante, Jeimy Porras, comentd que “los cultivos no producen como antes, eso dice mi papa”.
Con lo anterior, se observa que la relacion del campesino con la economia local es compleja debido
a la baja productividad de los suelos y la escasa participacion o asistencia técnica de profesionales

en el sector agropecuario.

Frente a la dimension politica, los estudiantes reconocen que no hay una participacion activa
del gobierno en el campo, sin embargo, durante el recorrido se menciond el aporte de capital para
tres proyectos con los cuales cuenta la institucion. Cada elemento, cada organismo, cada objeto
hacen parte de un médulo esencial no es azar o casualidad que cada objeto cada ser vivo ocupe un
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espacio determinado su disposicidn hace parte de la necesidad de la correlacional y de bondad de

la naturaleza.
7.1.1 Cada paso una huella que proyecta el futuro

Después de realizar el recorrido, en el tercer punto de encuentro, imagen numero 3, se
organizaron grupos de trabajo para elaborar los mapas. El dialogo de los grupos en torno a la
percepcion de su territorio escolar, llevo a los participantes a proyectar el futuro que querian para
el colegio, fue en ese proceso donde se hizo evidente la preocupacién de algunos que manifestaban:
“el agua estd contaminada por la basura”; Rubén Dario Guzman afirmé: “se aplican muchos
venenos en los cultivos”; Laura Valentina Quintero dijo: “las personas se enferman cada dia, mi

papa dice que es por los abonos y quimicos”.

Cada afirmacién permitié formular una de las siguientes preguntas: ¢Que podemos hacer por
nuestro territorio?; ;Como queremos ver el colegio a futuro?; y, ¢Qué acciones se pueden realizar
durante la estadia en el colegio que contribuyan al cuidado del ambiente? Las respuestas, fueron

socializadas durante la exposicion de poligrafia social.

Imagen 3.Tercer punto de encuentro
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7.1.2 Elaboracién de mapas

En los grupos de trabajo, se procedié también a elaborar los mapas como lo evidencia la imagen
numero 4, con el fin de determinar qué tanto conocen los estudiantes a su territorio. En los mapas,
se identificaron los elementos que constituyen el territorio; durante su elaboracion, cada estudiante
compartid sus experiencias y la forma en que percibe al colegio. A medida que el proceso
avanzaba, se generaban nuevas preguntas por parte de la poblacion participante sobre el nimero
de plantas en la finca, variedades de platas, qué acciones colectivas se estaban llevando a cabo,
queé acciones a nivel institucional se estaban realizando para el cuidado del ambiente y acerca de

la utilizacion de la finca para la ensefianza de otras asignaturas.

Imagen 4. Dibujando mi territorio "mas alla de las nubes de la sierra "

7.1.3 Produccion textual
Cada grupo realizo la socializacion de los mapas elaborados como lo referencia la imagen
numero 5y 6, recurriendo a una produccion textual, entre las que se destacaron las siguientes:



Imagen 5. Compartiendo la perspectiva del territorio

Imagen 6. Construccién Colectiva del territorio

Maés Alla De Las Nubes De La Sierra

“La tierra se enferma la tierra se acaba, nuestros abuelos
Cuidaban el terrufio que con los afios hemos acabado.
Somos pasajeros en el mundo, que nos arropa en silencio
Cada dia es mas sordo el sonido de los pajaros y
la tristeza del hombre que con todo a acabado”
Autor: Heidy Parra, Delmar Parra -Estudiante de la I.E.D Agropecuario La Sierra
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“Me rebozan los pasos

Que hemos caminado

Venciendo los obstaculos

Se entristecen mis 0jos

Al ver como la naturaleza ha cambiado”
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Autor: Rubén Guzmén — Estudiante de la 1.E.D Agropecuario La Sierra

7.1.4 Matriz de diagnostico DOFA

La matriz de diagndstico DOFA permite realizar un anélisis de los factores internos (fortalezas

y debilidades) en contraste con los factores externos (oportunidades y amenazas), propios de cada

territorio, para optar estrategias de mejora en diversos aspectos a nivel social, educativo y

ambiental.

Interno Fortalezas Debilidades
1. Disponibilidad del recurso | 1. Cercas en mal estado.
hidrico. 2. Manejo inadecuado de los residuos
2. Extension del terreno. solidos.
3. Proyectos agropecuarios que | 3. Manejo inadecuado de los residuos
actualmente tiene el colegio. de cosecha.
4. Se pueden realizar préacticas | 4. Infraestructura (salones) en mal
académicas desde el é&rea de | estado.
modalidad. 5. Manejo inadecuado de algunas
5. La poblacion participante muestra | especies pecuarias.
interés en el enfoque agropecuario. | 6. Algunos docentes no aprovechan el
6. Realizar procesos distintos a las | territorio para ejecutar practicas
practicas productivas que Se | académicas.
manejan en las fincas. 7. Subutilizacién del terreno.

Externo Oportunidades Amenazas
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1. Aprovechar el espacio para | 1. Clima

realizar practicas desde otras |2. Hurto de algunos productos
asignaturas. agricolas.

2. Vincular a otras instituciones en
proyectos del colegio.

3. Colaboracién de la comunidad
educativa en la institucion.

4. Generar procesos de evaluacion
distinto en los estudiantes teniendo

en cuanta los recursos del colegio.

Tabla 1. Matriz DOFA.

7. 2 Observando, y reflexionando en El libertador

En actividad de reconocimiento del territorio participaron 30 estudiantes de grado sexto del sector
urbano, los docentes de biologia y sociales y una persona de mantenimiento de la institucion.

Cada espacio fue recorrido y socializado de acuerdo a la imagen 7, por los estudiantes docentes
y administrativos: la sala de computo, el laboratorio, los salones de clase, la biblioteca, la rectoria,
la cafeteria, el salon de reuniones y, por ultimo, el patio. El objetivo fue determinar qué
caracteristicas fisicas, sociales, ambientales y econdmicas percibian los participantes en su

territorio.
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Lo e

Imagen 7. Reconocimiento de mi territorio urbano

Una vez terminado el recorrido, en grupos de 5 estudiantes se elabor6 el mapa del territorio de
acuerdo a la grafica 8. Este proceso de construccion social del conocimiento permitié descubrir

nuevos saberes y fortalecer lazos de comparierismo.

Dentro de las caracteristicas fisicas, los participantes describieron el estrecho tamafio de las
aulas en clase, lo angosto de las escaleras para subir a los pisos 2,3 y 4, la baja conectividad en la
sala de computo y la inexistencia de zonas verdes. Un estudiante comentd: “Profe, aqui nos

sentimos como en una prision, solo cemento por todo lado”™.

Imagen 8. Reconstruyendo el territorio
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En la representacion de las caracteristicas econdémicas, se genero de una vision colectiva del
territorio segun la imagen 9, los estudiantes conversaban y plasmaban la infraestructura de los
lugares que rodean la institucion: supermercados, la capilla principal del barrio, puntos de telefonia
movil, pastelerias y otras instituciones educativas muy cercanas. Socializaban el contraste entre lo
urbano y lo rural y decian: “Mientras los padres de los nifios del campo dedican su labor diaria a

la agricultura, nuestros padres son operarios de empresas de Flores, conductores, vendedores”.

La profesora de biologia intervino: “Los nifios de esta institucion son de estratos 2 y 3 a pesar
de ser una institucién privada la mayoria de los padres trabajan en empresas de flores y son nifios

de hogares disfuncionales”.

Imagen 9. Vision colectiva del territorio

La dimension ambiental, fue representada por un area vacia en la institucion. Los estudiantes
expresaron su descontento por no tener un espacio de zonas verdes donde puedan interactuar con
el entorno natural (plantas, suelo, microorganismo) segun el mapa y la imagen 10. Para uno del
grupo, este lugar es considerado “el cementerio del Libertador”, justificando que alli no hay vida.
De la mima manera expresaron que su desinterés por el aprendizaje en las asignaturas, se debe en
gran parte a la orientacion de clases repetitivas y tradicionalistas.



Imagen 10. Participacion grupal mi espacio mi territorio
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7.2.1 Anélisis DOFA El libertador

Interno Fortalezas Debilidades
1. Ubicacion geografica en el | 1. Afinamiento en las aulas.
centro de la ciudad. 2. Carencia de zonas verdes.
2. Disponibilidad y apoyo por | 3. Falta de motivacion vy
parte de las directivas y docentes. | creatividad de los docentes para
3. Empatia con los estudiantes por | orientar su practica académica.
el aprendizaje de précticas | 4. Proyectos transversales
agronoémicas. inmediatos.
4. Acompafiamiento y apoyo
brindado por entidades publicas.

Externo Oportunidades Amenazas

1. Apoyo de instituciones de
educacion superior.

2. Colaboracion de la Secretaria
de Desarrollo agropecuario.

3. Innovacion de proyectos

ambientales.

1. Falta de continuidad de los
proyectos.
2. Rotacion de personal docente y

administrativo.

Tabla 2. Andlisis DOFA.

La percepcion por parte de los estudiantes sobre el territorio, inicialmente estuvo orientada por

75

generalidades que compartian con sus comparfieros sobre lo que ellos consideran normal de acuerdo

con lo que han escuchado, por ejemplo, José Salinas menciono “para producir alimentos se deben

aplican muchos venenos”. Esta afirmacion fue sostenida por otros compaieros. Luego, al formular

algunas preguntas durante el recorrido como: ¢de qué manera cree que se complementan los



76

organismos Vvivos?, se considera que es importante cada elemento (piedra, arboles, organismo

vivos, plantas etc.) en el colegio.

Fue evidente que algunos estudiantes ven los recursos naturales Unicamente como recursos

productivos, pero no se cuestionaban el trasfondo bioldgico y el agotamiento de los mismos.
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8. Capitulo 3

Teniendo en cuenta los resultados de la herramienta de diagnoéstico y la poligrafia social, que
se aplicaron con el consentimiento de la poblacion (Anexos 1y 2), se dio inicio a la estrategia de
implementacién de huertos escolares agroecoldgicos, verificando las condiciones propias de cada
contexto. En este capitulo se expone el desarrollo de cada una de las fases de la estrategia de
implementacién como instrumento de aprendizaje vivencial. En las diferentes etapas del proyecto,
se realizaron capacitaciones que justificaban la pertinencia de los huertos agroecoldgicos en cada
uno de los entornos (rural y urbano) y explicaban la forma en que estos aportan a la solucién de
las problematicas especificas en el entorno escolar.

Asi mismo, se tuvieron en cuenta algunas de las competencias establecidas por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) para re significar de forma préactica el curriculo integrando asignaturas
bésicas como: matematicas, espariol, ciencias naturales y ciencias sociales. En cada una de estas
asignaturas, se desarroll6 un proceso que buscaba experiencias vivenciales en los conocimientos
adquiridos en el huerto escolar. En general, la mayoria de los participantes mostraron interés

durante las etapas, como se muestra a continuacion:

8.1. Socializacién del proyecto con rectores, docentes, estudiantes y padres de familia.

Colegio EI Libertador I.E.D Agropecuario La Sierra

Se presentd la propuesta pedagogica de | Se realizd un acercamiento con los directivos
acuerdo a la imagen 11 ante los padres de | docentes y docentes sobre el proyecto, se enfatizd
familia del colegio EI Libertador de | sobre la articulacién de contenidos desde otras
Facatativa, junto con los directivos Yy |areas teniendo en cuenta los lineamientos
docentes de la institucién, quienes mostraron | curriculares y las competencias establecidas por
su interés de ser participes y apoyar a sus | el MEN.

hijos en este proceso formativo. | Posteriormente se cito a los padres de familia para
Adicionalmente propusieron que el proyecto | socializar la propuesta la mayoria manifestd
no quedara solo para los estudiantes de grado | interés teniendo en cuenta que algunos

sexto, sino que también fuera replicado en los | estudiantes viven en el campo podian ayudar con
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de

secundaria, para lo cual se orientd varias

demés cursos bésica primaria y
charlas con estudiantes de séptimo, octavo,

decimo y once.

los conocimientos adquiridos y la practica

académica.

Evidencia

Evidencia

Imagen 11. Socializacion propuesta estudiantes
Colegio el Libertador

Consentimientos informados.

Tabla 3. Acercamiento con la comunidad educativa

8.2 Verificacidn del territorio escolar donde se implementara la estrategia ecopedagogica

Colegio EI Libertador

I.E.D Agropecuario La Sierra

Con base en el diagnostico de encuesta tipo
Likert y ejercicio de poligrafia social se
determiné que el huerto agroecol6gico como
estrategia ecopedagogica seria la herramienta
que permitiria la articulacién de las areas
basicas del conocimiento (matematicas,
ciencias, sociales y espariol).

Una vez definida la estrategia se determina el
espacio teniendo en cuenta factores de
luminosidad, acceso hidrico, humedad y

condiciones climaticas. Imagen 12.

Después de realizar el trabajo de poligrafia social
con la poblacion participante, se socializo el
proyecto y se dialogo sobre el sitio adecuado para
iniciar con el huerto escolar.

Teniendo en cuenta los mapas y las condiciones
del terreno (topografia, humedad, ubicacion etc)
se selecciond un terreno en el cual se habia
realizado la siembra de avena forrajera, rabanos y
zanahoria el afio anterior.

El terreno se encuentra delimitado con una malla

gallinera, por consiguiente, evita el ataque de
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algunas plagas y depredares. En la seleccion del
terreno, fue activa la participacion de los
estudiantes , algunos de ellos analizaron aspectos
productivos desde sus conocimientos para la

seleccion del sitio. Imagen 13.

Evidencia Evidencia

Imagen 13. Recorrido seleccion sitio para el huerto I.E.D

o Agropecuario La Sierra
Imagen 12. Seleccion sitio para huerto escolar

agroecolégico

Tabla 4. Reconocimiento del territorio.
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8.3. Adecuacion del territorio para la instauracion del huerto agroecologico.

Colegio EIl Libertador

|.E.D Agropecuario La Sierra

Con el apoyo de docentes del Programa
Ingenieria  Agronémica, funcionarios Yy
docentes de la institucion se realizd el
montaje del huerto agroecoldgico en un érea
de la pared del patio con tubos de PVC y
construyendo 7 canaletas las cuales iban fijas
con una cadena sostenida por una estructura

metélica de acuerdo a la imagen numero:

Inicialmente se oriento la capacitacion con la
poblacién participante teniendo como referencia
los siguientes contenidos:

Preparacion del suelo

Tipos de siembra

De acuerdo a las técnicas de preparacion del suelo
vistas en clase, los estudiantes en grupos de 5
integrantes realizaron paso a pasa cada una de las
labores entre las que se encuentran las siguientes:
Deshierbe del terreno: consiste en eliminar las
malezas o arvenses que se encuentren en cada una
de las eras, la erradicacion de hizo de forma
manual para evitar la utilizacion de herbicidas
quimicos, maquinaria y equipo.

Preparacién del terreno: Se empled algunas
herramientas de mano como azadones, palas picas
entre otras después de realizar una explicacion
sobre el manejo adecuado de la herramienta.
Durante la preparacion del terreno los estudiantes
encontraron algunos insectos, lombrices, huevos
de lombriz entre otros organismos Vivos, por
consiguiente, se explico la importancia del suelo
en la produccidén agricola, los procesos de
formacion del suelo y la diversidad biologica
presente en el mismo, desde lo que es visible e
invisible para nuestros 0jos.

Elaboracion de las camas: se adecuaron 6 camas

rectangulares de las siguientes medidas:
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1. 0.75m*3m
2. 1m+3m
3. 1m*5

4, 1,20m*5
5. 1*5

6. 1*5
Aplicacion de fertilizante: teniendo en cuenta
que no hay un analisis de suelo se realizé la
aplicacion de abono organico 10 kilos por
cada cama al voleo, haciendo énfasis en la
preservacion de los organismos Vivos
previamente vistos en el terreno y de qué
manera las précticas ecoldgicas de cultivo

ayudan a conservar el agro ecosistema.

Evidencia Evidencia

Imagen 14. Adecuacidon huerto entorno urbano

Imagen 15. Adecuacion Huerto entorno rural

Tabla 5. Adecuacion del espacio en contexto urbano y rural

8.4. Capacitacién sobre el manejo productivo del huerto escolar agroecolédgico

Colegio EIl Libertador I.E.D Agropecuario La Sierra
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Socializacion 'y  sensibilizacion  de
temaéticas propuestas a partir de contacto
directo de los estudiantes de grado sexto
con el suelo, aire, agua.

Temas:

Agricultura Urbana y periurbana
Seguridad alimentaria

Manejo agroecoldgico de la huerta

Se realiz6 diversas capacitaciones, en torno a la
produccion ecologica de alimentos, los temas
tratados fueron los siguientes:

Tipos de hortalizas

Aporte nutricional de las hortalizas

Seguridad alimentaria (aporte nutricional de las
hortalizas)

Manejo agroecologico de la huerta a de hortalizas
Durante las capacitaciones por parte de los
estudiantes tan solo re se realizaron algunas
preguntas, pero durante la practica se evidencia
mayor interés en el trabajo de campo, surgen
inquietudes entorno al crecimiento, formacién y
reproduccion de la planta.

Planeta Vida a cargo : Liz Karen Ruiz Bohdrquez

Evidencia

Evidencia

n

‘BY».SU\S SR
EY

Imagen 16 Capacitacién de produccion de
alimentos vegetales

Imagen 17 Capacitacion docentes Universidad de
Cundinamarca

Tabla 6. Capacitacién produccion agroecol6gica en contento rural y urbano

8.5 Elaboracidn de semilleros y siembra de plantas.
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Colegio EIl Libertador

|.E.D Agropecuario La Sierra

El desarrollo de esta actividad permitio la
participacion de todos los estudiantes de
grado sexto quienes se vieron motivados
por el aprendizaje de préacticas agricolas
de una manera vivencial al estar en
contacto directo con factores como el
suelo semillas y microorganismos

presentes en su entorno.

Se realizé un almacigo para la siembra de algunas
semillas de repollo, lechuga y tomate tan solo el
30%

trasplantadas.

germinaron, estas  plantas  fueron
Para realizar la siembra fue necesario comprar
plantulas de lechuga, acelga y brocoli.

Otra parte del terreno se aprovecho para la siembra
de algunas especies nativas como la guatita blanca

y el fijo de afio.

Evidencia

Evidencia

Imagen 18. Realizacion de semilleros contexto
urbano

Imagen 19. Realizacion de semilleros contexto rural

Tabla 7. Elaboracion de semilleros
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8.6 Cuidado y mantenimiento del huerto agroecolégico

Colegio EIl Libertador

|.E.D Agropecuario La Sierra

El huerto agro-ecoldgico sirvio como

espacio para enlazar experiencias,

relaciones de amistad, nuevos
aprendizajes y para fortalecer el sentido
de pertenencia por la conservacion y
cuidado de un entorno vivo que hace parte

de nuestro diario vivir.

A los estudiantes, previamente organizados en
grupos de trabajo, se les asignd un cronograma para
el cuidado de las plantas y para algunas labores de
cultivo como:

Riego de las plantas: se aplico riego 2 veces por
semana debido a que la frecuencia de lluvia fue alta
durante los meses de marzo y abril.

Deshierbe: consiste en la eliminacion del 50% de
maleza o arvenses, no se eliminan en su totalidad
para que los insectos plaga no se sientan atraidos al
cultivo y para mantener la diversidad de especies
animales y vegetales.

Manejo de plagas y enfermedades: se realizé una
inspeccion visual, durante cada salida las plantas no
fueron afectadas con dafios severos debido a la
rotacion de cultivos y la diversidad de plantas que
se encuentran alrededor del huerto agroecolégico.
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Evidencia

Evidencia

Imagen 19. Cuidando las plantas mejoro mi
entorno

Imagen 20. Cuidado y mantenimiento del huerto

Tabla 8. Cuidado del huerto agroecolégico

8.7 Desarrollo Recorrido Articulacion De Asignaturas

Se realiz6 una guia dinamica, ver (Anexo 6) que articulara los contenidos de las asignaturas

basicas como: ciencias naturales ciencias sociales matematicas y espafiol, teniendo los estandares

de competencia emitidos por el MEN:

Asignatura

Competencia

Matematicas

Resuelvo y formulo problemas que involucren
relaciones y propiedades de semejanza y

congruencia usando representaciones visuales.

Matematicas

Identifico relaciones entre distintas unidades
utilizadas para medir cantidades de la misma
magnitud.
Resuelvo y formulo problemas en contextos de
medidas relativas y de variaciones en las
medidas.
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Espafiol Produzco textos escritos que responden a
necesidades especificas de comunicacion
Espafiol Comparo el contenido de los diferentes tipos de

texto que he leido.
Relaciono la forma y el contenido de los textos
que leo y muestro cémo se influyen

mutuamente.

Ciencias naturales

Identifico condiciones de cambio y de
equilibrio en los seres vivos y en los

ecosistemas.

Ciencias naturales

Justifico la importancia del agua en el

sostenimiento de la vida.

Ciencias sociales

Reconozco y respeto las diferentes posturas
frente a los fendbmenos sociales en mi contexto
escolar desarrollo compromisos personales y

sociales

Ciencias sociales

Comparo las organizaciones econdémicas de
diferentes culturas con las de la actualidad en
Colombia y propongo explicaciones para las

semejanzas y diferencias que encuentro.

Tabla.9. Competencias a fortalecer desde asignaturas basicas.

El recorrido se realiz6 en la finca el buho de la I.E.D Agropecuario La Sierra, se denomino

“Environment Challenger” el cual constaba de 8 estaciones imagen 21. Se disefiaron dos pruebas
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por cada asignatura y los estudiantes del libertador se desplazaron hasta el colegio para ser parte

activa de esta experiencia pedagogica.

Orquideas,

7. Bosque 1. Conejera

4.(Casquete 8. Galpon

GE;Establo 5. Cultivos Transitorios

Imagen 21. Finca el buho I.E.D Agropecuario La Sierra

Fuente: google earth

8.7.1 Estacion numero 1 “el sudoku de hortalizas”:

Se elabor6 un Sudoku con imagenes relacionadas a hortalizas, en el cual se fortalecid la
asignatura de matematicas se trabajé la competencia: Resuelvo y formulo problemas que
involucren relaciones y propiedades de semejanza y congruencia usando representaciones visuales,
desarrollo de pensamiento espacial y sistemas geométricos, como lo evidencia la gréafica 22. De
acuerdo a (Vankaus, 2005) “El uso de juegos didacticos mejora las actitudes de los estudiantes en
torno a las matematicas y realza la motivacion para trabajar durante las lecciones. Los alumnos
que trabajaron con juegos didacticos obtuvieron los mismos conocimientos (desde el punto de vista

estadistico) en el mismo tiempo que aquellos que trabajaron sin juegos”
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Durante esta estacion se evidencio en la mayoria de los grupos participacion activa para ejecutar
la actividad en el tiempo establecido, con un aprendizaje colaborativo relacionaron de forma rapida
las imagenes organizandolas de manera coherente, mientras organizaban las fichas algunos de ellos
reconocieron las hortalizas presentes en el huerto agroecoldgico, en el equipo 4, la mayoria de los
equipos realizo la actividad el menos de 10 minutos que era el tiempo estipulado.

Imagen 22. Matemaéticas a través del sudoku de hortalizas

8.7.2 Estacion numero 2 “caracterizando mi territorio”:

Se trabajo6 una actividad de matematicas, que consistia en calcular el area y perimetro del huerto
agroecoldgico, con la ayuda de una cinta métrica, y  suministrar la respuesta del area en
numeracion romana utilizando materiales del medio como palos, piedras, hojas etc.

A través de esta actividad se busco fortalecer las siguientes competencias: Identifico relaciones

entre distintas unidades utilizadas para medir cantidades de la misma magnitud.
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Resuelvo y formulo problemas en contextos de medidas relativas y de variaciones en las
medidas. Contribuyendo al pensamiento métrico y sistemas de medidas /Pensamiento numérico y

sistemas numéricos

Durante esta estacion se noto dificultad en la mayoria de los grupos para realizar los respectivos
calculos a pesar del tamafio de la era, por lo tanto, los grupos duraban més tiempo de lo permitido,
algunos participantes del equipo 3,4 y 8 no aportaron con la solucién del ejercicio propuesto, se
evidencio mayor liderazgo en el grupo 2 y 1 los cuales no tuvieron miedo de experimentar y dar

soluciones a la problemaética en cuestion.

8.7.3 Estacion numero 3 “uso eficiente del recurso hidrico”:

En esta estacion los miembros del equipo se debian ubicar en fila, el primero de la fila tomaba
de una cubeta la mayor cantidad de agua que pudiera recolectar en sus manos, luego la paso al
comparfiero y asi sucesivamente hasta llegar al Gltimo integrante del equipo, quien tenia a su
disposicién un vaso para depositar el agua en un término de 5 minutos como se denota en la imagen
23. Finalizada la actividad los estudiantes debian realizar una breve reflexion sobre el uso

responsable del agua:

De la cual se obtuvieron las siguientes:
“Somos responsables del buen uso del agua, cuidemos este valioso liquido™ Equipo 1
“cada uno es responsable de hacer uso eficiente del agua, en nuestras manos esta la solucion”
equipo 2
“De mano en mano el agua se agota” equipo3
Si no cuidamos el agua, nuestras manos no podran labrar la tierra. Equipo 5

Nuestras acciones son consecuencia de la pérdida del agua Equipo 6
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Imagen 23. Aprendiendo ciencias Naturales a través de cuidado del agua

8.7.4 Estacion 4 “en la naturaleza todo es importante”:

En esta estacién se debia encontrar en un casquete profundo diversas imagenes con factores
bidticos y abidticos presente en los ecosistemas entorno a la produccion de vegetales, organizar
cada una las imagenes de forma coherente, luego a cada imagen se le asignaba un texto con la

descripcion que mas se ajustaba a la imagen.

Durante esta estacion se fortalecié la competencia: identifico condiciones de cambio y de

equilibrio en los seres vivos y en los ecosistemas.

Los estudiantes organizaron rapidamente las piezas algunos grupos no concordaron con la
descripcion de acuerdo a la imagen en el caso del 6 y 8, luego de organizar las imagenes con la
descripcion se pregunté: ¢ Qué pasaria si algunos de los factores bioticos o abiéticos que conforman

el ecosistema no estuviera presente?

Estas son algunas de las respuestas siniestradas por los equipos

“No seria posible, algunas formas de vida” equipo 3
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“Todo en la naturaleza es importante, no se debe eliminar nada” Equipo 4
“No existiria la vida de muchas especies animales y vegetales” EQUip0o 5

“Depende que lo que se elimine las piedras para mi no son importantes” EQUipo 8

Imagen 24. Condiciones de cambio y de equilibrio en los seres vivos y en los ecosistemas

AL R 1)

Imagen 25. Aprendiendo sobre condiciones de cambio y de equilibrio en los seres vivos y en los ecosistemas.
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8.7.5 Estacion numero 5 “creando ando en mi territorio”

Esta actividad consistia buscar en la estacion de los huertos transitorios 8 palabras
(contaminacidn, cuidado, ambiente, seres vivos, responsabilidad, tierra y agua), con las cuales los
participantes de manera creativa presentaban una produccion textual como: un cuento corto,
coplas, una cancién o poema de acuerdo al reto asignado por los jurados en un término de 10

minutos.

Con este reto se busco fortalecer la competencia: Produzco textos escritos que responden a

necesidades especificas de comunicacion.

En el desarrollo de esta actividad se evidencio la dificultad de los equipos para organizar de

manera coherente la produccion de textos y expresion gramatical.

Imagen 26. Produccion de textos e ideas entorno al ambiente y el huerto
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8.7.6 Estacién nimero 6 “un nuevo sentido gramatical”

Este reto consistia en encontrar dentro del establo palabras homofonas y sindnimas y darle
coherencia logica gramatical a un texto corto en un término de 10 minutos.
Con esta actividad se desarrollé las competencias: Comparo el contenido de los diferentes tipos de
texto que he leido y relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro como se

influyen mutuamente.

En el desarrollo de esta actividad cada participante leia detenidamente los textos asignados y
determinaba de manera espontanea si se articulaba un sinbnimo o una palabra homofona. Esta
actividad permitié el reconocimiento y ampliacion de nuevo vocabulario por parte de los

estudiantes.

Imagen 27. Desarrollo de habilidades lecto- escritoras en diferentes tipos de texto.
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8.7.7 Estacion numero 7 “la ruleta de los valores”

La estacion “la ruleta de los valores” tuvo como proposito cultivar y reafirmar valores como la

humildad, responsabilidad, tolerancia, respeto, perseverancia y amistad.

En esta actividad dos integrantes de cada equipo tenian dos oportunidades de girar la ruleta y
escoger el valor que la flecha indicara representar, para lo cual utilizaron indumentaria dispuesta
en la estacion como batas, pelucas, lentes entre otros elementos que les sirvieron de apoyo para el
desarrollo de esta actividad. Imagen 28.

Durante el reto se evidencio el trabajo de equipo, compafierismo, respeto por las diferentes

posturas de cada uno de los integrantes y mucha creatividad y alegria.

Este reto permiti6 fortalecer la competencia: Reconozco y respeto las diferentes posturas frente

a los fendmenos sociales en mi contexto escolar y desarrollo compromisos personales y sociales.

Imagen 28. Fomento de competencias ciudadanas

8.7.8 Estacion nimero 8 “rompecabezas”
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La actividad de esta estacion consistia en buscar en el galpén dos paquetes cada uno con 24
fichas que conformaran un rompecabezas, de acuerdo a las imagenes los participantes

caracterizaban la informacion econdmica, social, cultural y ambiental presentada en cada contexto.

Durante este reto los estudiantes en un periodo de 10 minutos visualizaban las imagenes y desde
cada contexto que representaba (participante del colegio Libertador -contexto Urbano, participante
Agropecuario-contexto rural) describian las caracteristicas por factor propias de su territorio tal

como se evidencia en la imagen 29.

Este reto fortalecié las competencias: Comparo las organizaciones econdmicas de diferentes
culturas con las de la actualidad en Colombia y propongo explicaciones para las semejanzas y
diferencias que encuentro en el contexto rural y urbano.

Relaciones espaciales y ambientales.

Imagen 29. Diferencias entre contexto urbano y rural

9. Capitulo 4

Con el fin de determinar si la estrategia implementada en los dos contextos fue acertada, se

elabor6 una prueba a través de una encuesta de 11 preguntas de acuerdo al anexo 4.
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1. ;Considera que el huerto agroecoldgico es una herramienta de aprendizaje para relacionar

los contenidos de otras asignaturas?

¢CONSIDERA QUE EL HUERTO
AGROECOLOGICO ES UNA HERRAMIENTA DE
APRENDIZAJE PARA RELACIONAR LOS
CONTENIDOS DE OTRAS ASIGNATURAS?

SELLIBERTADOR = I.E.D AGROPECUARIO LA SIERRA
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Gréfica 13. Sobre el huerto ecoldgico como herramienta para el aprendizaje de las asignaturas basicas

El 67,7% de la poblacion participante de la Colegio El Libertador de acuerdo a la grafica 14
manifiesta que el huerto agroecologico es una herramienta es una herramienta de aprendizaje
adecuada para relacionar los contenidos de otras asignaturas igualmente en la I.E.D Agropecuario

La Sierra el 70,5%, evaluada como favorable la implementacion del huerto agroecoldgico.

2. Las experiencias vivenciales con el huerto agroecoldgico pueden asociarse en la vida diaria
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2. LAS EXPERIENCIAS VIVENCIALES CON
EL HUERTO AGROECOLOGICO PUEDEN
ASOCIARSE EN LA VIDA DIARIA
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Gréfica 14. Sobre la asociacion de las vivencias en el huerto con la vida diaria

La poblacion participante de las dos instituciones difiere un poco en el resultado es evidente en
la gréfica 15, el contraste con el Libertador con el 79.1% manifiesta que las experiencias
vivencial en el huerto agroecoldgico la pueden asociar con la vida diaria tan solo el 20.9 manifiesta
gue ocasionalmente o nunca, por lo tanto se deduce que fue importante el huerto agroecoldgico y
significativo el aprendizaje obtenido teniendo en cuenta la practicidad en su entorno diario, en
relacion al I.E.D Agropecuario La Sierra el 41.2% manifiesta que ocasionalmente , el 44.1% de

manera frecuente y siempre.

3. ¢El desarrollo del huerto agroecolégico ha generado cambios de pensamiento o

comportamiento frente a la importancia del cuidado del ambiente?
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3. ¢EL DESARROLLO DEL HUERTO
AGROECOLOGICO HA GENERADO CAMBIOS
DE PENSAMIENTO O COMPORTAMIENTO
FRENTE A LA IMPORTANCIA DEL CUIDADO
DEL AMBIENTE?
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Gréfica 15. Cambios en el pensamiento sobre el cuidado del ambiente a partir del huerto agroecoldgico

El huerto agroecoldgico, de acuerdo a la tabulacion de la gréafica 16 ,si ha generado en la
poblacion participante cambios en su pensamiento y comportamiento frente al cuidado del
ambiente como se evidencia en la gréfica 16, el 75% de los estudiantes de grado sexto del colegio
el libertador, no deja de ser menos relevante el impacto la cual es del 73.5%. Este cambio se

evidencia en acciones directas en el cuidado de las plantas y la responsabilidad en la ejecucion de
tareas en el huerto.

4. ;En el desarrollo del proyecto sea sentido motivado y responsable frente al trabajo practico
en el huerto agroecol6gico?
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4. ¢EN EL DESARROLLO DEL PROYECTO SEA
SENTIDO MOTIVADO Y RESPONSABLE FRENTE
AL TRABAJO PRACTICO EN EL HUERTO
AGROECOLOGICO ?
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Grafica 16. Moativacion frente al trabajo practico en el huerto agroecoldgico

De acuerdo a la grafica 17, la poblacion participante se ha sentido motivacion en la ejecucion
del huerto agroecoldgico el 70.8% de los estudiantes del colegio los libertadores ofrecen respuesta
favorable en concordancia el 58,8 % de los estudiantes del 1.E.D Agropecuario La Sierra
manifiesta n que frecuente mente y siempre se han sentido motivados frente al trabajo practico en

el huerto agroecoldgico.

5. ¢Las capacitaciones sobre el huerto agroecoldgico fueron apropiadas y agradables al
publico?
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¢LAS CAPACITACIONES SOBRE

EL HUERTO AGROECOLOGICO
FUERON APROPIADAS Y

AGRADABLES AL PUBLICO?
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Grafica 17. Sobre la pertinencia de las capacitaciones sobre el huerto agroecolégico

Las tematicas abordadas en relacion a la produccién ecoldgica en el huerto para la poblacion
participante de la 1.E.D Agropecuario fueron apropiadas y agradables para el 76.4% y para el
83.3% de los participantes del Colegio El Libertador, se dinamizo con actividades ludicas para

acaparar la atencion de los estudiantes como lo evidencia la grafica 18.

6. ¢ Los espacios de aprendizaje (huerto agroecoldgico, salida pedagdgica, aula de clase) fueron

adecuados para dinamizar el conocimiento adquirido de los huertos?
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¢LOS ESPACIOS DE APRENDIZAJE (HUERTO
AGROECOLOGICO, SALIDA PEDAGOGICA, AULA
DE CLASE) FUERON ADECUADOS PARA
DINAMIZAR EL CONOCIMIENTO ADQUIRIDO DE
LOS HUERTOS AGROECOLOGICOS?
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Grafica 18. Sobre la pertinencia de los espacios de aprendizaje

El 2,9% de los participantes de la 1.E.D Agropecuario La Sierra manifiestan que los espacio
nunca fueron los adecuados, segun la gréfica 19 en contraste el 12.5% de los estudiantes del
colegio El Libertador muestra que nunca o rara vez, esto puede ser por la incidencia del pequefio
espacio donde se ejecutd el proyecto a nivel urbano, de manera frecuentemente y siempre

respectivamente en cada una de las instituciones educativas se refleja el 73.5% y 75%.

7. ¢Esta experiencia fue compartida con familiares o amigos?
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7. ¢ESTA EXPERIENCIA FUE
COMPARTIDA CON FAMILIARES
O AMIGOS?
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Grafica 20. Sobre compartir la experiencia con familiares 0 amigos.

Los estudiantes de la I.E.D Agropecuario manifiestan el 44.1 % compartieron de manera
frecuente y siempre la experiencia en la siembra de huertos agroecolégicos en contraste los
estudiantes del libertador el 83% de manera frecuente o siempre compartieron esta experiencia de

acuerdo a los resultados de la grafica 20.
8. ¢ Las personas que conocieron del proyecto se mostraron interesadas en el mismo?

8. éLAS PERSONAS QUE CONOCIERON
DEL PROYECTO SE MOSTRARON

INTERESADAS EN EL MISMO?
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Gréfica 21. Sobre el interés generado por el proyecto



103

Teniendo como referencia la pregunta nimero 7, la grafica 21 muestra que los estudiantes que
compartieron el proyecto manifiestan que las personas que conocieron sobre él, mostraron interés
en el colegio EIl Libertador el 75% y el la I.E.D Agropecuario La Sierra el 44.1%, esta notoria
diferencia puede estar dada por la experiencias preliminares de los pobladores de cada uno de los
contextos en la produccion de alimentos vegetales de la cual se deduce es mas amplia en el sector

rural.

9. ¢En casa u otro espacio habia participado de una experiencia de siembra y manejo de un

cultivo?

9. ¢EN CASA U OTRO ESPACIO HABIA
PARTICIPADO DE UNA EXPERIENCIA DE
SIEMBRA Y MANEJO DE UN CULTIVO?
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Gréafica 22. Sobre las experiencias previas con manejos de cultivo

Segun la grafica 22, la poblacion participante evidencia que en casa u otros espacios no habian
participado de experiencias similares en la siembra y manejo de un cultivo en el colegio El
Libertador el 25% en la I.E.D Agropecuario La Sierra el 5.9%, es importante resaltar que de
manera frecuente y siempre en el colegio El Libertador el 45.8% de los estudiantes ha tenido este
tipo de experiencia y en la I.E.D Agropecuario La Sierra el 82.3%.

10.  Laimplementacion de huertos agroecoldgicos fortalecio el aprendizaje de otras asignaturas
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LA IMPLEMENTACION DE HUERTOS

AGROECOLOGICOS FORTALECIO EL
APRENDIZAJE DE OTRAS ASIGNATURAS
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Gréfica 23. Sobre el efecto de la implementacién del huerto agroecoldgico sobre el aprendizaje de otras asignaturas.

En la gréfica namero 23 se denota que la implementacion de huertos agroecolégicos fortalecio

el aprendizaje de otras asignaturas de forma ocasional en la I.E.D Agropecuario La Sierra el 23%

y en el colegio El Libertador el 12.5%, sin embardo se generd una respuesta mas favorable de

manera frecuente y siempre la poblacion participante evidencia en el colegio El Libertador el 75%

y en la |.E.D agropecuario el 70.6%.

11 ¢ Considera importante dar continuidad a este tipo de proyectos en la instituciéon educativa?
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11 ¢CONSIDERA IMPORTANTE DAR
CONTINUIDAD A ESTE TIPO DE
PROYECTOS EN LA INSTITUCION

EDUCATIVA?
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Gréfica 194. Sobre la importancia de dar continuidad a proyectos de esta naturaleza.

La mayoria de los estudiantes coinciden de acuerdo a la grafica 24 que es importante darles
continuidad a los proyectos en cada una de las instituciones de acuerdo a la grafica 24 los
estudiantes de la I.E.D Agropecuario La Sierra manifiestan que 73.5% y del colegio EI Libertador
el 95.9% de la poblacion participante consideran importante darles continuidad a estos proyectos,
esto puede estar mediado por su experiencia vivencial y la importancia de los vegetales en la

produccién de alimentos.
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Recomendaciones

El proceso de investigacion, permitio realizar un analisis detallado de los datos e informacion
recolectada con base en los hallazgos encontrados a lo largo del proceso. Con esta informacion, y
con la experiencia practica de las investigadoras en el trabajo de campo, es posible plantear algunas

recomendaciones.

En primer lugar, es de suma importancia mencionar que las posibilidades de continuidad del
proyecto en las Instituciones Educativas son prometedoras, pues la mayoria de estudiantes, en los
dos colegios, reconocieron la importancia de los huertos agroecoldgicos escolares. En la 1.E.D
Agropecuario La Sierra manifiestan el 73.5% y en el colegio El Libertador el 95.9% de la
poblacidn participante consideran importante darle continuidad a estos proyectos, no obstante, esto
solo serd posible si los equipos institucionales no pierden la disciplina académica lograda en el

curso de esta investigacion.

Se recomienda a las dos instituciones educativas objeto de estudio la implementacion de la
estrategia didactica propuesta de manera permanente o por lo menos constante, fundamentandose
en los conocimientos y la experiencia adquiridos en el proceso, pues los procesos didacticos
ademas de cumplir con los objetivos planteados en cada asignatura deben también dar respuesta a

las necesidades reales y concretas del entorno social.

Por ultimo, es importante tener en cuenta la importancia que tiene la participacion activa de
todos los miembros de la institucion en este tipo de proyectos, pues es de tener en cuenta que
ademas del objeto principal que es aportar a la proteccion y preservacion del medio ambiente, estos
procesos también apuntan a generar conciencia en cada individuo acerca de la importancia de

entablar una relacion sana, responsable y respetuosa con las demés formas de vida.



107

Conclusiones

El proyecto de investigacion llevado a cabo en dos instituciones educativas, una de caracter
privado ubicado en zona urbana y una institucion oficial ubicado en zona rural, desde los
proyectos ambientales escolares (PRAES) se articularon las asignaturas bésicas de grado sexto de
la I.LE.D Agropecuario La Sierra (Municipio de Quipile) y del Colegio El Libertador (Municipio
De Facatativa). A continuacion, se describen las conclusiones de la implementacion de la

estrategia.

e Se disefid una estrategia eco-pedagégica desde los proyectos ambientales escolares
(PRAES) para la articulacion asignaturas basicas entorno a la huerta agroecoldgica, a nivel
rural y urbano con los estudiantes de grado sexto de la I.E.D Agropecuario La Sierra
(Municipio de Quipile) y del Colegio El Libertador (Municipio De Facatativa).

e Se evalud la pertinencia de la implementacion de huertos agroecoldgicos a través de una
encuesta diagnostica.

e Se establecid la estrategia ecopedagdgica a través del huerto escolar y una guia de retos
dinamica.

e Se evaluo el alcance de la estrategia ecopedagdgica en los participantes.

En primer lugar, la implementacion de la estrategia eco-pedagogica permitié a los estudiantes
articular lo contendidos de asignaturas basicas, en torno a la huerta agroecolégica. Lo anterior, se
pudo notar en la participacion activa en cada una de las actividades propuestas y en la evaluacion

suministrada por parte de la poblacion participante de los dos contextos.

En el desarrollo de la propuesta contd con una participacion activa por parte de los estudiantes.
Durante el evyroment challenger mostraron interés, compromiso y trabajo en equipo; ademas, en
el desarrollo de las competencias propuestas para cada una de las asignaturas, aportaron ideas y

demostraron solidaridad y trabajo en equipo.

La propuesta permitié fortalecer los contenidos curriculares de la institucion con algunos

elementos la educacidon ambiental. Para esto, fue necesario valerse de recursos educativos



108

dindmicos en algunas asignaturas donde se concentra, en su mayoria, la intensidad horaria y donde
las practicas educativas se limitaban al aula de clase; en este aspecto, sobre todo, el desarrollo de

la investigacion fue satisfactorio.

Ademas del interés observado en los estudiantes del grupo objeto de estudio, fue posible
también observar interés por parte de otros estudiantes que no estaban vinculados con el proyecto,
razon por la cual las directivas de las instituciones educativas solicitaron charlas complementarias
para otros cursos por peticion de los mismos estudiantes, situacion que refleja el entusiasmo que

despertd la ejecucion del proyecto en las instituciones educativas.

La participacion de los directivos y de los docentes de asignaturas basicas en los dos colegios,
fue fundamental para identificar las principales falencias en la estructura de competencias a
trabajar. Los docentes manifestaron que el desarrollo de algunas clases fue méas dinamico y
relacionaron algunos contenidos teoricos para el logro de las competencias a través de ejercicios

practicos en los huertos escolares agroecologicos.

La estrategia eco-pedagogica permitié una ensefianza dinamica y un fortalecimiento relevante
de las competencias establecidas; contextualizar la realidad de cada institucion educativa
resignificando el curriculo a partir de la construccion colectiva y sobre la necesidad de activar en

la poblacion participante la motivacidn por aprender y hacer practico su conocimiento.

Es de esta manera que es posible afirmar que dos elementos fueron fundamentales en el proceso
de investigacion y que ademas representan dos areas de impacto en los resultados. El primero es
el componente ambiental, que fue trabajado no solamente en la practica con la implementacién de
los huertos agroecoldgicos si no que también generd un impacto innegable en la conciencia de los
participantes quienes reconocieron la importancia de los cultivos, ain en la ciudad, implementando

practicas amigables con el medio ambiente.

El segundo, es el componente pedagdgico, donde se logré comprobar que la integracién de las
asignaturas bésicas con actividades que permitan conocer e interactuar con el entorno social,

ambiental y en general con la realidad, ayuda a mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje y
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permite que tanto los estudiantes como los docentes complementen las actividades del aula de

manera dinamica, fortaleciendo su formacion integral.

Se evidencio la pertinencia de la articulacién de los contenidos desde los PRAES en las
asignaturas basicas, teniendo en cuenta que el proyecto se realizaban en forma aislada, se
trabajaba desde ciencias naturales y educacion ambiental, en cada una de las instituciones
educativas, la estrategia pedagogica permitio integrar a diversas asignaturas de una manera

dindmica generando un aprendizaje mas vivencial en la poblacion participante.
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ANEXQOS
Anexo 1

ASENTIMIENTO DE ESTUDIANTES

Hola, nos presentamos nuestros nombres son: Luz Aleyda Arévalo Navarrete y Lida Rocio Gonzalez Moreno y
trabajamos respectivamente en la I.E.D Agropecuario La Sierra y en la Universidad Cundinamarca. Actualmente
estamos realizando un trabajo de investigacién para implementar huertas escolares agroecolégicas y para ello
queremos pedirte que nos apoyes.

Tu participacion en el estudio consistiria en: Realizar practicas pedagdgicas, comentar tu experiencia durante la
ejecucion del proyecto, aportar ideas y opinidn de los temas que de trabajen durante la ejecucion del proyecto.

Tu participacion en el estudio es voluntaria, es decir, aun cuando tus papa 0 mamé hayan dicho que puedes participar,
si t no quieres hacerlo puedes decir que no. Es tu decisidn si participas o no en el estudio. También es importante que
sepas que, si en un momento dado ya no quieres continuar en el proyecto, no habra ningun problema, o si no quieres
responder a alguna pregunta en particular, tampoco habra problema.

Toda la informacion que nos proporciones/ las observacién y mediciones que realicemos nos ayudaran a determinar
la importancia de la transversalidad curricular en los proyectos ambientales escolares que se manejan en cada una de
las instituciones educativas. (I.E.D AGROPECUARIO LA SIERRA Y COLEGIO LIBERTADOR FACATATIVA)
P

Esta informacion sera confidencial. Esto quiere decir que no diremos a nadie tus respuestas (O RESULTADOS DE
MEDICIONES) de manera particular o personal, sdlo lo sabran las personas que forman parte del trabajo de
investigacion

Si aceptas participar, te pido que por favor pongas una (x) en el cuadrito de abajo que dice “Si quiero participar” y
escribe tu nombre.
Si no quieres participar, no pongas ninguna (X), ni escribas tu nombre.

[]Si quiero participar
Nombre:

Nombre y firma de la persona que obtiene el asentimiento:

Luz Aleyda Arévalo Navarrete Lida Rocié Gonzalez Moreno

Fecha: de de

Anexo 2
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Yo , mayor de edad y
actuando como padre, madre de familia 0 acudiente del estudiante

de afios de
edad, del grado , he sido informado(a) que mi hijo(a) participe como estudiante en el proyecto de

investigacion titulado “IMPLEMENTACION DE HUERTAS ESCOLARES AGROECOLOGICAS EN
ZONA RURAL Y URBANA DE LOS MUNICIPIOS DE QUIPILE Y FACATATIVA COMO ESTRATEGIA
ECOPEDAGOGICA”. Desarrollado por la docente Luz Aleyda Arévalo Navarrete en la I.E..D Agropecuario La
Sierra (Quipile) quien labora en dicha institucion y actualmente se encentra matriculada en el programa de Maestria
en Educacion de la Universidad de Cundinamarca, sede Chia.

Luego de haber sido informado(a) sobre las condiciones de la participacién de mi hijo(a) en el proyecto, resuelto todas
las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacidn sobre esta actividad, entiendo que:

* La participacion de mi hijo(a) en este proyecto o los resultados obtenidos por los docentes no tendran repercusiones
0 consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso.

* La participacion de mi hijo(a) en videos o fotografias no generara ningun gasto, no se recibira remuneracion alguna
de las partes por su participacion en este proyecto.

* No habra ninguna sancion para mi hijo(a) en caso de que no autoricemos su participacion.

* Las imagenes y sonidos registrados durante la grabacion se utilizaran inicamente para los propésitos del proyecto
de investigacién desarrollado por los docentes mencionados anteriormente y como evidencia del desarrollo del
proyecto de investigacion y de la practica educativa de los docentes.

* Las entidades a cargo de realizar el proyecto garantizaran la proteccion de las imagenes y videos de mi hijo(a) y el
uso de las mismas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso del desarrollo del
proyecto de investigacion.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma consciente y voluntaria

[ DOY EL CONSENTIMIENTO [] NO DOY EL CONSENTIMIENTO para la participacion de mi hijo (a) en la
grabacion de videos y fotografias del proyecto de investigacién de los docentes en las instalaciones de la Institucion

Educativa donde estudia y de salidas de campo en la inspeccion la sierra municipio de Quipile a nivel urbano y rural.

Lo anterior se firma en la inspeccidn la sierra municipio de Quipile el dia del mes del

afo

NOMBRE Y FIRMA ACUDIENTE O REPRESENTANTE LEGAL
N.C.C de

Teléfono:

Anexo 3
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA SEDE CHIA - MAESTRIA EN EDUCACION
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DISENO DE UNA ESTRATEGIA ECOPEDAGOGICA PARA LA ARTICULACION DE LAS
ASIGNATURAS BASICAS EN CONTEXTO RURAL Y URBANO EN LOS MUNICIPIOS DE
FACATATIVA Y QUIPILE
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA
OBJETIVO: Identificar en los estudiantes el grado de interés en el aprendizaje de practicas en produccion agricola

desde la huerta escolar.

TEST DIAGNOSTICO INDIVIDUAL - NOTA: recuerden que este test NO TENDRA NINGUNA CALIFICACION,
por tanto, se les recomienda ser honestos en sus respuestas.

MARQUE CON UNA X SU RESPUESTA
1. ¢Sabes de donde provienen los alimentos (hortalizas) que consumes?
a) Nunca b) Rara vez c¢) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre
2. ¢ Reconoces cual es el aporte nutricional de los alimentos que consumes?
a) Nunca b) Rara vez c¢) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre
3. ¢ Estarias dispuesto aprender sobre produccion de alimentos (vegetales, hortalizas)?
a) Nunca b) Rara vez c) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre
4. ¢ Consideras que es posible producir alimentos como hortalizas en espacios donde no hay zonas verdes?
a) Nunca b) Rara vez c¢) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre
5. ¢ Te interesas por aprender sobre el cuidado y buen uso de los recursos naturales?
a) Nunca b) Rara vez c¢) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre
6. ¢Consideras que, para tu aprendizaje en diferentes asighaturas es necesario tener experiencia en la

produccién de alimentos?

a) Nunca b) Rara vez ¢) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre
7. ¢ Durante las clases los profesores incentivan la discusién y la participacion abierta de las tematicas?
a) Nunca b) Rara vez c) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre

8. ¢ Los profesores realizan trabajos practicos fuera del salon para reforzar los temas vistos en clase?

a) Nunca b) Rara vez c¢) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre

9. ¢ Consideras que en tu institucion se puede llevar a cabo la implementacién de un proyecto de produccién de

alimentos (vegetales, hortalizas)?

a) Nunca b) Rara vez ¢) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre

10. ¢ Los temas que ves en clase, los puedes relacionar con situaciones de la vida diaria de una manera practica?
a) Nunca b) Rara vez c¢) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre

1 1. ¢Considera que para evaluar tus conocimientos en las asignaturas es mas facil a través de un examen

verbal?
?
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a) Nunca b) Rara vez c) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre

12 ;Consideras que para evaluar tus conocimientos en las asignaturas es mas facil a través de un examen
escrito?

a) Nunca b) Rara vez c) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre

13. (En el colegio evalian de manera distinta a la evaluacion escrita y verbal?

a) Nunca b) Rara vez c) Ocasionalmente d) Frecuentemente e) Siempre

15. ¢ Qué opinas sobre el aprender acerca de la produccidn de alimentos en tu institucion?

16. ¢ Consideras que aprender sobre produccion de alimentos (vegetales), te facilitaria el aprendizaje de otras
materias que ves en el colegio?

Muchas gracias por tu valiosa colaboracion

Anexo 4

Formato de Evaluacion
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DISENO DE UNA ESTRATEGIA ECOPEDAGOGICA PARA LA ARTICULACION DE LAS
ASIGNATURAS BASICAS EN CONTEXTO RURAL Y URBANO EN LOS MUNICIPIOS DE
FACATATIVA Y QUIPILE
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA

Institucién Educativa:

Fecha:
La siguiente evaluacion no esta condicionada con una valoracion o nota, agradecemos tu tiempo y sinceridad con cada
respuesta.

1. ¢Considera que el huerto agroecolégico es una herramienta de aprendizaje para relacionar los

contenidos de otras asignaturas?

a) Nunca b) rara vez c¢) ocasionalmente d) frecuentemente e) siempre

2. ¢Las experiencias vivenciales con el huerto agroecoldgico pueden asociarse en la vida diaria?

a) Nunca b) rara vez c¢) ocasionalmente d) frecuentemente €) siempre

3. ¢Eldesarrollo del huerto agroecoldgico ha generado cambios de pensamiento o comportamiento frente
a la importancia del cuidado del ambiente?

a) Nunca b) rara vez c¢) ocasionalmente d) frecuentemente e) siempre

4. ¢(En el desarrollo del proyecto sea sentido motivado y responsable frente al trabajo practico en el
huerto agroecolégico?

a) Nunca b) rara vez c¢) ocasionalmente d) frecuentemente €) siempre

5. ¢Las capacitaciones sobre el huerto agroecolégico fueron apropiadas y agradables al pablico?

a) Nunca b) rara vez c¢) ocasionalmente d) frecuentemente e) siempre

6. ¢Losespacios de aprendizaje (huerto agroecolégico, salida pedagégica, aula de clase) fueron adecuados
para dinamizar el conocimiento adquirido de los huertos agroecoldgicos?

a) Nunca b) rara vez c¢) ocasionalmente d) frecuentemente e) siempre

7. ¢Estaexperiencia fue compartida con familiares o amigos?
a) Nunca b) rara vez c) ocasionalmente d) frecuentemente e) siempre
¢Las personas que conocieron del proyecto se mostraron interesadas en el mismo?

a) Nunca b) rara vez c) ocasionalmente d) frecuentemente e) siempre

8. ¢Encasa u otro espacio habia participado de una experiencia de siembra y manejo de un cultivo?

a) Nunca b) rara vez ¢) ocasionalmente d) frecuentemente e) siempre

9. Laimplementacién de huertos agroecoldgicos fortalecio el aprendizaje de otras asignaturas

Nunca b) rara vez c) ocasionalmente d) frecuentemente €) siempre

10. ¢Considera importante dar continuidad a este tipo de proyectos en la institucion educativa?
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11 ¢ Qué fue lo que mas te gusto de esta experiencia

pedagogica?

11 ¢Volveria a participar de una actividad practica como los
huertos?
12 ¢Qué sugerencia tiene con respecto a la implementacion del proyecto de huertos

agroecoldgicos?

iGracias por su colaboracién!

Anexo 5
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Nombre

Grado

Actividad

Situaciones de aprendizaje

Dificultades que de presentaron
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GUIA RECORRIDO AMBIENTAL ENTORNO A LOS HUERTOS AGROECOLOGICOS
I.LE.D AGROPECUARIO LASIERRA/COLEGIOEL LIBERTADOR
“ENVIRONMENTAL CHALLENGE”
Objetivo: Realizar un recorrido ambiental entorno al huerto agroecolégico articulado las asignaturas basicas
(matematicas, espafiol, ciencias naturales y ciencias sociales) con los estudiantes de grado sexto de la I.E.D
Agropecuario La Sierra (Quipile) y el Colegio El Libertador(Facatativa)
Lugar: Finca I.E.D Agropecuario La Sierra Inspeccidn La Sierra Kilometro 1 Via La Floresta Municipio de Quipile
Organizacion: Docentes Rocio Moreno Gonzalez, luz Aleyda Arevalo Navarrete, Universidad De Cundinamarca,
estudiantes de apoyo grado 11.
Tiempo total: 3 horas
Reglas del juego
1. Los equipos estardn conformados por maximo 8 estudiantes-
Los quipos tendran participantes de las dos instituciones educativas.

No llevar celulares u objetos de valor durante la prueba.

2
3
4. Por cada equipo seleccionar un lider
5. Cada equipo debe tener un nombre relacionado con el cuidado del ambiente
6. Cada equipo debe crear una barra o una porra
7. Durante en cambio de estacién en coordinador asignara un reto que debe ser cumplido para llegar a la
siguiente estacion
8. Evitar los apodos, groserias o comentarios displicentes a compafieros del mismo equipo o equipos contrarios
(se restan 5 puntos)
Sistema de puntuacion: el sistema de calificacion sera de 12 puntos en cada estacion, de acuerdo al desempefio de la
actividad, los puntos seran otorgados por los coordinadores delegados en cada estacién, los puntos seran anotados por
el coordinador (planilla anexa) por el lider de cada grupo (planilla anexa), sera declarado como ganador el equipo que
obtenga el mayor nimero de puntos por cumplimiento del reglamento, desempefio de la prueba comportamiento y
tiempos.
Empate: si dos méas equipos tienen el mismo puntaje se designara una prueba adicional para determinar el ganador.
Metodologia
1. Presentacion y socializacién de la actividad (15 minutos)
2. Se realizara sorteo para definir los equipos de acuerdo a las reglas de juego (10 minutos)
3. Organizacion de equipos (seleccionar el lider y creacion e la barra o porra) (10 minutos)
4. Asignacion de estacion para iniciar con la actividad 5
5. El recorrido consta de 8 estaciones las cuales deben ser recorridas en dos horas.
6. Finalizado el recorrido se definird un punto de encuentro en el restaurante escolar para realizar una
reflexion de la actividad
7. Premiacién.

8. Refrigerio
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9. Marcha final

Mapa Con Las Estaciones

Orquideas,

7. Bosque 1. Conejera

4.<Casquete 8. Galpon

6.'?;Estab|o 5. Cultivos Transitorios

Numero de estacion 1 conejeras

Actividad: El Sudoku de hortalizas.

Objetivo: Este juego estd compuesto por una cuadricula de 6x6 casillas, dividida en regiones de 2x3 casillas.
Partiendo de las hortalizas dispuestas en algunas de las casillas, hay que completar los recuadros vacios con especies
distintas en cada casilla sin que se repitan por fila, columna o region.

Reglas:

Regla 1: hay que completar las casillas vacias con una sola especie de hortalizas

Regla 2: en una misma fila no puede haber especie de hortalizas repetidas

Regla 3: en una misma columna no puede especie de hortalizas repetidas.

Regla 4: en una misma regién no puede haber especie de hortalizas repetidas.

Regla 5: la solucion de un sudoku es Unica.
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Asignatura: matematicas
Competencia: Resuelvo y formulo problemas que involucren relaciones y propiedades de semejanza y congruencia
usando representaciones visuales.

Pensamiento Espacial Y Sistemas Geométricos

Tiempo: 10 minutos

Reto a desarrollar para pasar a la siguiente estacion: los integrantes del grupo deben ir agarrados de la mano
cantando la porra.

Numero de estacion 2 huerto escolar

Actividad: caracterizando mi territorio

Objetivo: calcular el area y perimetro de mi huerto agroecolégico, con la ayuda de una cinta métrica, tomar las
medidas del largo y ancho de la era, sabiendo que el area del rectangulo se calcula con la siguiente formula A=a*b
(&rea = base* altura)

L
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El perimetro es igual la suma de todos lados a (P= I+I+I+l), la respuesta del area y el perimetro debe darse en
numeracién romana utilizando materiales del medio como palos, piedras, hojas etc.

Asignatura: mateméticas

Competencia: ldentifico relaciones entre distintas unidades utilizadas para medir cantidades de la misma magnitud.
Resuelvo y formulo problemas en contextos de medidas relativas y de variaciones en las medidas.

Pensamiento métrico y sistemas de medidas /Pensamiento numérico y sistemas numéricos

Tiempo: 10 minutos
Reto a desarrollar para pasar a la siguiente estacion: deben llegar a la siguiente estacion llevando a tuta a un

compafiero.

Numero de estacién 3 garaje

Actividad: Uso eficiente del recurso hidrico

Objetivo: los miembros del equipo de deben ubicar en fila, el primero de la fila tomard de una cubeta la mayor
cantidad de agua que pueda recolectar en sus manos, luego la pasara al comparfiero asi sucesivamente hasta llegar al
Gltimo de la fila, quien tendré a su disposicién un vaso para depositar el agua en un término de 5 minutos.

Teniendo en cuenta la actividad los estudiantes realizaran en 4 minutos una frase sobre el cuidado del agua y una breve
reflexion

Asignatura: Ciencias Naturales

Competencia: Justifico la importancia del agua en el sostenimiento de la vida.

Tiempo: 10 minutos

Reto a desarrollar para pasar a la siguiente estacion: los integrantes del grupo deben hacer un trencito y cantar una
cancion alegre definida por el grupo

Numero de estacion 4 casquete

Actividad: en la naturaleza todo es importante

Objetivo: Encontraras diversas imagenes con factores biéticos y abidticos presente en los ecosistemas entorno a la

produccion de vegetales, organiza las iméagenes de forma coherente, luego que las tengas organizadas coloca la

descripcidn que méas se acomode a la imagen.
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+ Pequefios microorganismos presentes en el suelo, que ayudan a la descomposicion de la roca madre para la

formacion del suelo a traves de un proceso de descomposicion biologica.

=

Aporta la energia para procesos fotosinteticos en las plantas para la formacion de las hortalizas.

#

Plantas que se pueden producir con tecnicas adecuadas para el consumo humano
4+ Es un elemento fundamental para el crecimiento y desarrollo de las plantas se puede suministrar por riego

por goteo o0 aspersion o agua lluvias.

R

Produce materia fecal con la cual se puede elabora abono organico como fertilizante para las hortalizas.
4+ Es una mezcla gaseosa que forma la atmoésfera de la tierra esta compuesta apoxiadamente de 78% de
nitrégeno, 21% de oxigeno y el 1% restante se compone de gases como el didxido de carbono, argén, nedn,
helio, hidrégeno, otros gases y vapor de agua.
«+ Componente solido del se encuentra en las capas mas profudas de la tienrra y se desintegra con el paso de
los afios para formar el suelo.
Un integrante del equipo debe responder la siguiente pregunta ¢Qué pasaria si algunos de los factores bioticos o
abioticos que conforman el ecosistema no estuviera presente?
Asignatura: Ciencias Naturales

Competencia: Identifico condiciones de cambio y de equilibrio en los seres vivos y en los ecosistemas.

Tiempo: 10 min
Reto a desarrollar para pasar a la siguiente estacion: los integrantes del grupo deben quitarse los cordones del

zapato izquierdo armar un lazo e ir en fila india sin soltar el lazo
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Numero de estacion 5 cultivos transitorios.

Actividad: “Creando ando en el territorio”

Objetivo: En esta estacion debes buscar 7 palabras (contaminacion, cuidado, ambiente, seres vivos, responsabilidad,
tierra y agua) con las cuales debes construir el reto que sea asignado en la estacion, puede ser crear una produccion
textual como: un cuento corto, coplas, una cancién y un poema.

Para la calificacidn se tendra en cuenta la coherencia gramatical, ortografia y caligrafia

Asignatura: espafiol

Competencia: Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacién

Produccién Textual

Tiempo: 10 minutos

Reto a desarrollar para pasar a la siguiente estacion: El grupo seleccionaré un integrante para cubrirle los ojos y

le dard indicaciones para llegar a la siguiente estacion, sin tocarlo.

Numero de estacién 6 Establo

Actividad: Un nuevo sentido gramatical

Objetivo: en esta estacion encontraras palabras homdéfonas las cuales de pronuncian igual, pero se escriben diferente,
dando un sentido distinto a una oracidn, también encontraras sinénimos y anténimos que deben ser colocados de
acuerdo al reto.

La visita al huerto tuvo un inesperado suceso, el tubo del agua José lo rompio, este hecho causo la perdida de tan

preciado liquido y el duefio de la finca lo echo sin piedad.

Tuvo Echo Tubo hecho
La visita al huerto un inesperado suceso, el del agua José lo rompio, este causo la perdida
de tan preciado liquido y el duefio de la finca lo sin piedad.

Tuvo Echo Tubo hecho

Juan ato la vaca para ordefiarla en el hato, este es un bello lugar donde interactian diferentes especies pecuarias que

tiene un vello corto como el cerdo, la vaca y el camuro.

Hato Bello Vello Ato
Juan la vaca para ordefiarla en el , este es un lugar donde interactdan diferentes especies
pecuarias que tiene un corto como el cerdo, la vaca y el camuro.

Hato Bello Vello Ato
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Lee con atencion el texto y luego modificalo teniendo en cuenta que en las lineas azules debes escribir palabras
anténimas y las mas lineas rojas palabras sinénimas, para darle un nuevo sentido al texto.

En la actualidad, se usa el plastico para envolver muchos de los productos que compramos y consumimos. El plastico
no es biodegradable por lo tanto demora afios en descomponerse constituyendo uno de los principales problemas de
contaminacién. El plastico se utiliza demasiado porque es facil y barato de fabricar y dura mucho tiempo.
Lamentablemente, estas mismas ventajas hacen que se convierta en el aliado nimero uno de la contaminacion de la
naturaleza.

En la actualidad, se el plastico para envolver de los productos que compramos y consumimaos.
El plastico no es biodegradable por lo tanto demora afios en constituyendo uno de los principales

de contaminacion. El plastico se utiliza porque es y de fabricar y dura

mucho tiempo. , estas mismas ventajas hacen que se convierta en el aliado nimero uno de la

de la naturaleza.

Asignatura: espafiol

Competencia: Comparo el contenido de los diferentes tipos de texto que he leido.

Relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro cémo se influyen mutuamente.

comprension e interpretacion textual

Tiempo: 10 minutos

Reto a desarrollar para pasar a la siguiente estaciéon: A cada integrante del grupo se le asignara una especie
pecuaria durante el recorrido para llegar a la siguiente estacion debe hacer el sonido de la especie asignada. (vaca,
pollito, gallina, perro, gato, loro, cerdito y oveja)

Numero de estacion 7

Actividad: Ruleta de los valores

Asignatura: Ciencias Sociales

Objetivo: Dos integrantes del equipo tendran la oportunidad de lanzar un dardo cada espacio de la ruleta esta asignado
por un valor, el quipo debe representar este valor con situaciones de su entorno escolar en un término de 7 minutos.
Competencia: Reconozco y respeto las diferentes posturas frente a los fendmenos sociales en mi contexto escolar
desarrollo compromisos personales y sociales

Tiempo: 10 minutos

Reto a desarrollar para pasar a la siguiente estacién: El grupo seleccionara un género musical de su gusto y se
dirigiran a la siguiente estacion bailando sin soltar la cuerda que el coordinador les asignara.

Gustavo y cesar

Numero de estacion 8

Actividad: Rompecabezas

Asignatura: Ciencias Sociales

Objetivo: En el galpdn debes buscar dos paquetes los cuales contienen cada uno 24 fichas que conformaran un

rompecabezas, de acuerdo a las imagenes caracteriza la siguiente informacion diligenciando la tabla.



Describe el contexto que representa la

imagen 1:

Describe el contexto que representa la

imagen 2:

Describe el factor econémico:

Describe el factor econdmico:

Describe el factor social:

Describe el factor social:

Describe el factor cultural:

Describe el factor cultural:

Describe el factor ambiental:

Describe el factor ambiental:

Asignatura: Ciencias sociales
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Competencia: Comparo las organizaciones econdémicas de diferentes culturas con las de la actualidad en Colombia y

propongo explicaciones para las semejanzas y diferencias que encuentro.

Relaciones espaciales y ambientales.

Tiempo: 10 minutos

Reto a desarrollar para pasar a la siguiente estacion: los integrantes del grupo haran una fila india, de acuerdo al

namero de integrantes por grupo se asignardn menos un aro por ejemplo 7 integrantes 6 aros, 8 integrantes 7 aros de

tal manera que el primero de la fila arrojara el aro al piso dard un paso y de nuevo va a la cola de la fila asi

sucesivamente.



