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Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo realizar una revision teorica sobre la aplicabilidad
del teatro en la ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera para sentar las bases
de una propuesta curricular que desarrolle la produccion oral en los estudiantes de Educacién
Basica de la Institucion Educativa Francisco Manzanera Henriquez y la Institucion Educativa
Fundadores Ramon Bueno y José Triana de Girardot. Esta propuesta surgid a raiz del bajo
desarrollo de la produccion oral en inglés en ambos colegios debido a que, aln se siguen
implementando estrategias didacticas tradicionales que se focalizan principalmente en

actividades de lectura y escritura.

Asi pues, este estudio se realizé mediante un enfoque metodoldgico mixto, bajo un
estudio exploratorio y con un método de caracter analitico y sintético. Se hizo uso de técnicas de
recoleccion como la encuesta para identificar las perspectivas de los estudiantes, la estadistica
inferencial para el anélisis de los resultados del Icfes y se realiz6 un analisis de contenido con

investigaciones relacionadas al teatro y su aplicabilidad en la ensefianza y aprendizaje del inglés.

Finalmente, se pudo concluir que una de las razones de la baja produccion oral se debe a
que, esta habilidad no se evalGa de manera formal por parte del Estado, por lo tanto, el interés de
las instituciones educativas se centra en el desarrollo de la escritura y la lectura. De modo que,
para sentar las bases de una propuesta curricular, se plantearon algunos principios basicos de un

enfoque que considerd aspectos contextuales, individuales, socioculturales y emocionales.

Palabras Clave: Teatro, produccion oral, curriculo, inglés como lengua extranjera,

emocionalidad.



Abstract

This research aims to carry out a theoretical review on the applicability of theater in the
teaching and learning of English as a foreign language to lay the foundations of a curricular
proposal that develops oral production in Basic Education students of the Francisco Manzanera
Henriquez Technical Educational Institution and the Educational Institution Fundadores Ramon
Bueno and José Triana of Girardot. This project is the result of the low development of oral
production in English in both schools due to the fact that traditional didactic strategies that focus

mainly on reading and writing activities are still being implemented.

Thus, this study was carried out using a mixed methodological approach, an exploratory
study and an analytical and synthetic method. Collection techniques such as the survey were
used to identify students’ perspectives, the inferential statistics for the analysis of the results of
the Icfes test of both educational institutions and a content analysis was carried out about

research related to theater and its applicability in the teaching and learning English.

Finally, it was possible to conclude that one of the reasons for the low oral production is
due to the fact this ability is not formally evaluated by the State (Icfes), therefore, the interest of
educational institutions is focused on developing skills in writing and reading comprehension.
So, to lay the foundations of a curricular proposal, a series of basic principles of an approach that
took into account contextual, individual, sociocultural and emotional aspects were raised.

Keywords: Theater, oral production, curriculum, English as a foreign language, emotionality.
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Introduccion

Para nadie es un secreto que Colombia esta entre los paises latinoamericanos y del mundo
con el nivel mas bajo de inglés. A pesar de que, los diferentes gobiernos han promovido politicas
y programas en torno a la Educacion bilingue, ain no se evidencia un crecimiento significativo
en el desarrollo de esta lengua extranjera. Una de las mayores deficiencias que existen hoy en dia
en la ensefianza y aprendizaje del inglés, radica en los bajos niveles de oralidad que tienen los
estudiantes, puesto que, realmente no existe mayor interés por desarrollar esta habilidad.

Gran parte de las investigaciones sefialan que ain existen clases de inglés que se enfocan
en el uso de metodologias tradicionales centrando su atencion en los procesos de lectura 'y
escritura, dejando a un lado las habilidades auditivas y orales, es decir, se ensefia el inglés de una
manera desarticulada desencadenando asi, una serie de problematicas a nivel comunicativo y de
aprendizaje de la lengua extranjera. Respecto a la produccién oral se puede decir que, al no tener
ésta un desarrollo 6ptimo en la clase de inglés, se generan en el estudiante diferentes problemas a
nivel de pronunciacién, vocabulario y fluidez verbal, lo cual crea en los estudiantes ciertas
inseguridades y ansiedad (xenoglosofobia) o temor a equivocarse al hablar y aprender un nuevo
idioma.

Por esta razén, esta investigacion pretende realizar una revision tedrica sobre la
aplicabilidad del teatro en la ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera para
sentar las bases de una propuesta curricular que desarrolle la oralidad en inglés. De acuerdo con
diversas investigaciones, el teatro brinda la oportunidad de entender el idioma mucho mas alla
gue un intercambio discursivo, pues requiere conocer distintos elementos culturales que

contribuyan a entender las diferentes reglas, normas y pensamientos sociales que rigen el idioma,
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para asi, tener una percepcion global y entender lo que el hablante expresa. Torres (2004) plantea
que el teatro:

(...) Trabaja un nivel linguistico adecuado, ya que, el aprendizaje de una lengua no se

basa solamente en el aprender palabras y frases gramaticalmente correctas, aprender una

lengua extranjera significa ver el mundo como los hablantes de la lengua en cuestion. (p.

412)

Entonces, ¢seré necesario que el docente sea un actor profesional o un dramaturgo para
implementar el teatro en las clases de inglés? Para esta investigacion no, puesto que se concibe al
teatro desde una perspectiva educativa y no desde su esencia formal, es decir, esta investigacion
no pretende formar actores sino utilizar las ventajas del teatro como una estrategia que posibilite
el aprendizaje del inglés en los estudiantes, de manera que, se pueda fortalecer la produccién oral
y exista un mayor crecimiento emocional.

Cabe resaltar que, si bien en la actualidad existen maltiples enfoques y métodos para la
ensefianza del inglés, atn no hay un enfoque que pueda satisfacer completamente las necesidades
de los estudiantes, ni desarrollar las habilidades de forma simultanea en donde todas tengan la
misma relevancia. Por ello, el presente trabajo pretende sentar las bases de una propuesta
curricular planteando un enfoque que logre solventar las problematicas y tener en cuenta los
intereses de los estudiantes de Educacion Basica de la Institucion Educativa Técnica Francisco
Manzanera Henriquez y la Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana de la
ciudad de Girardot.

Este estudio se enmarca en una metodologia mixta, con un tipo de estudio exploratorio y
bajo un método analitico-sintético. Se utilizaron técnicas de recoleccion de datos como la

encuesta, con el objetivo de identificar las habilidades, intereses y necesidades que tienen los
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estudiantes de ambas instituciones al expresarse en inglés. Asimismo, se realizd un contraste
entre los datos obtenidos de la prueba Icfes Saber 11 en inglés entre los afios 2018, 2019 y 2020
con el proposito de tener un acercamiento formal al nivel de inglés de los estudiantes. Para el
andlisis de datos, se hizo uso de la estadistica inferencial, la cual permiti6 hacer un estudio e
interpretacion de los datos cuantitativos de la encuesta y de las pruebas. En un sentido
cualitativo, se hizo una revision tedrica mediante un analisis de contenido sobre la aplicabilidad
del teatro en la ensefianza y aprendizaje del inglés considerando tres categorias: teatro y
desarrollo de la produccion oral en inglés, teatro y curriculo de lengua extranjera, teatro y
desarrollo emocional en la ensefianza y aprendizaje del inglés lengua extranjera.

De esta manera, la presente investigacion se organiza asi: en primer lugar, la
problematizacion de la situacidn, seguida por los objetivos a lograr y la justificacion del estudio.
El segundo apartado se centra en los antecedentes de la investigacion y los referentes teéricos
que fundamentan este trabajo. El tercer apartado por su parte aborda el marco metodoldgico que
da conocer la manera en la cual se llevo a cabo la investigacion, asimismo, se presenta el analisis
de los datos recolectados. Después, se plantean las bases de la propuesta curricular donde se
pretende proponer un enfoque que solvente las necesidades y considere los intereses de los
estudiantes de Educacion Béasica de ambas instituciones de Girardot. Finalmente, se abordan las

conclusiones en relacion con la investigacion.
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Problema de investigacion

Aprender una lengua extranjera como el inglés se ha vuelto de gran importancia debido a
diferentes factores sociales, culturales, politicos y econémicos que hacen de esta lengua una
necesidad fundamental. Cabe resaltar que, el aprendizaje del inglés ademas de permitir la
comunicacion con personas de diferentes partes del mundo, también nos ayuda a aprovechar la
diversidad cultural, cambiando asi nuestras perspectivas tanto personales, como profesionales y
de esta manera, ayudar al desarrollo de la sociedad.

A partir de los afios 90, la mayoria de los paises latinoamericanos priorizaron en sus
agendas la ensefianza del inglés. En funcidn de esto, se han creado diversas politicas y programas
educativos que fomenten el buen manejo y apropiacién del idioma extranjero. Sin embargo, esto
no se ha manifestado en los resultados de los examenes, ya que, estos indican el bajo dominio de
este idioma, tal como se muestra en los resultados de la prueba estandar de inglés EF Standard
English (EF SET, 2018) la cual evalua a estudiantes de cualquier nivel con la misma exactitud.
Este test no esta dirigido hacia una poblacion en especifico, sino que, evalua las habilidades
generales del inglés que se pueden usar en cualquier contexto. Argentina fue el Unico pais
latinoamericano en ocupar un puesto importante, a diferencia de paises como Colombia, el cual
ocupo el puesto 11 en un nivel bajo al igual que Venezuela, Honduras y El Salvador que
quedaron en los ultimos lugares.

Con lo anterior se puede decir que, el hecho de que existan unas politicas educativas y
programas estatales no garantiza una calidad en la ensefianza, ya que, Si estos procesos no se
Ilevan a cabo de una forma oportuna, se podrian generar deficiencias en el aprendizaje de esta
lengua extranjera. Asi pues, existen diferentes problematicas a la hora de ensefiar una lengua

extranjera, por ejemplo, la falta de capacitacion de los profesores, el uso de recursos
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desactualizados, curriculos convencionales y descontextualizados por parte de las instituciones,
ausencia de estrategias metodoldgicas y didacticas poco innovadoras, entre otras.

Todo esto conlleva a que el estudiante no tenga un aprendizaje significativo, ni
asociativo, ya que, en la mayoria de las instituciones se ve el inglés como una asignatura mas del
curriculo y no como una necesidad comunicativa. Esta idea se puede fortalecer desde el punto de
vista de Francés (2018), quien expone acerca de la diferencia entre la ensefianza y aprendizaje de
una lengua nativa y una lengua extranjera, donde la primera se aprende por la necesidad de
comunicarnos en nuestro entorno, debido a que, quienes la ensefian son el primer agente de
socializacion: la familia. Mientras que, la otra nos la ensefia alguien ajeno a nuestro nicleo
cercano, es decir, un maestro, por ejemplo. Por tanto, se puede evidenciar una diferencia
marcada entre estos dos tipos de lengua y cémo esto conlleva a un proceso de significacion y
apropiacion de manera distinta puesto que, como lo indica Francés (2018), la emocionalidad en
relacion al lenguaje también varia y a su vez, la importancia de la misma.

En ese orden de ideas, se puede decir que, al no existir una necesidad comunicativa para
expresarse en otra lengua, no se le dard mayor importancia al uso del inglés en este caso. Es
decir, la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera se convierte mas en un requisito
curricular que en algo indispensable para los estudiantes. Es por ello que, en la mayoria de los
curriculos escolares, el inglés se ve alejado de la realidad, gustos y necesidades de los
aprendices, no existe una verdadera preocupacion por la ensefianza de este idioma, por ende, no
hay una motivacion por parte del estudiantado y a su vez, un bajo nivel de dominio en dicha
lengua.

En consecuencia, una de las problematicas claves para esta investigacion se relaciona

directamente con el curriculo de inglés lengua extranjera, puesto que la mayoria de los
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curriculos, como se menciona anteriormente, carecen de contexto y desarrollo de las habilidades
en inglés de manera holistica. Concretamente, se puede mencionar que gran parte de los
curriculos de lengua extranjera se relacionan meramente con métodos de ensefianza tradicionales
como el método de gramatica-traduccién, dejando de lado las habilidades comunicativas tales
como la produccion oral en inglés.

Teniendo en cuenta lo anterior, surge la necesidad de indagar acerca de diversas
estrategias didacticas para incorporar en las clases de inglés, especificamente, manifestaciones
artisticas como el teatro, para asi, fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de inglés
lengua extranjera.

En el contexto internacional hay un ejemplo de ello tal como se evidencié en el Colegio
Nacional Andrés Bello de la ciudad de Quito en Ecuador, donde se realizé un trabajo
investigativo préctico titulado La Dramatizacion en el desarrollo de la Produccion Oral del
Idioma en inglés en el cual, la principal problematica fue la baja produccion oral en inglés.
Debido a esto, decidieron implementar el teatro, esta fue vista como una estrategia didactica que
diera solucidn a la dificultad con la produccion oral en los estudiantes de bachillerato. De esta
investigacion se obtuvo un resultado favorable ya que se incentivd la interaccion entre los
estudiantes por medio de la dramatizacion. Ademas, los estudiantes adquirieron un nuevo
vocabulario y mejoraron diversos factores como la autoestima, la seguridad, la kinésica y el
trabajo en equipo. El teatro estimula estos aspectos en el estudiante puesto que abarca elementos
importantes como la corporalidad, la emocionalidad, la tolerancia, la empatia, la solidaridad,
entre otros. Dichos elementos se fortalecen de manera técita en el desarrollo de actividades en el

teatro.
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En Colombia, desde 1994 en la Ley General de Educacién se resaltd la importancia de
aprender una lengua extranjera, incluyéndose de manera obligatoria en el curriculo escolar. Sin
embargo, la calidad de la ensefianza del inglés es muy baja en las instituciones que no tienen
énfasis en el aprendizaje de un idioma extranjero (instituciones publicas), puesto que, los
resultados en los examenes no son muy favorables. Ademas de esto, la ensefianza se basa en
estructuras gramaticales de la lengua, dejando de lado la produccion oral de los estudiantes,
causando que los alumnos no tengan la capacidad y la seguridad para participar en clase o para
comunicarse por medio del idioma en situaciones de la vida diaria.

Por consiguiente, en Colombia el Ministerio de Educacién (MEN) ha implementado
diversos programas de bilingtismo. En el 2004 llevé a cabo el Programa Nacional De
Bilingiiismo, diez afos después se convirtio en “Colombia Bilingiie 2004-2018” y actualmente
se llama “Colombia Very Well 2014-2025. Todo esto con el fin de fortalecer la ensefianza y el
aprendizaje del inglés. Sin embargo, muy pocos de sus objetivos se han cumplido.

Ademas, en Colombia se realiza la prueba Saber 11° que evalla las diferentes areas de
conocimiento de los estudiantes que cursan el Gltimo grado (11°) en las diferentes instituciones
educativas del pais. En el afio 2018 hubo un incremento del puntaje en la asignatura de inglés, ya
que pasé de 57.60 a 64.44 (Revista Dinero, 2017). Sin embargo, en esta prueba se evalla
Unicamente las habilidades de escritura y lectura, dejando de lado la oralidad y la escucha. Es por
esto que la mayoria de las instituciones —sobre todo aquellas que no tienen un énfasis en la
ensefianza de una lengua extranjera como el inglés— sus metodologias se centran meramente en
las habilidades que evalua la prueba de Estado.

De acuerdo con lo anterior, se evidencia que no es comun que los docentes propongan

nuevas alternativas didacticas donde se fortalezcan y se articulen las diferentes habilidades en
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esta lengua. Por lo tanto, en esta investigacion se propone el teatro como una de esas alternativas
para el desarrollo de competencias sociolingtisticas, linguisticas, pragmaticas e interculturales.
En esta propuesta, los alumnos son los protagonistas de su propio aprendizaje, dado que les
permite expresarse libre y autbnomamente, participar de forma activa y fomentar actitudes
civicas de inclusion y compafierismo en el aula de clases. Pinillos (2015) afirma que, el teatro
por su alta importancia en lo formativo y lo humano, cumple con varios propdsitos
indispensables de la educacion, debido a que, desarrolla y fortalece tanto las capacidades
individuales, como las habilidades sociales de los estudiantes, lo cual genera un mayor
rendimiento en otras actividades académicas y personales. Es decir que, esta manifestacion
artistica fortalece las habilidades comunicativas en cualquier idioma, siendo este un factor
importante para la ensefianza del inglés, debido a que como se ha dicho anteriormente, esta
lengua extranjera va mas alla de ser una materia impuesta en el curriculo.

Considerando los aspectos relacionados a nivel internacional y nacional, contextos en los
cuales se ha demostrado el beneficio del empleo del teatro en el desarrollo de la oralidad en
inglés, puesto que, se puede considerar esta herramienta metodoldgica como propicia para lograr
que los estudiantes desarrollen una éptima oralidad en este idioma a través de elementos
pedagdgicos que, como el teatro, permiten adelantar unas actividades creativas, propositivas y
Iudicas de construccion colectiva en pro de lograr el objetivo de motivar en los estudiantes unos
buenos niveles de desempefio de la expresién oral en inglés.

A lo largo de las experiencias de las practicantes del programa de Licenciatura en
Humanidades con Enfasis en Educacion Bésica: Lengua castellana e inglés se ha evidenciado
que una de las problematicas mas comunes en los estudiantes de Educacion Basica de diferentes

instituciones de Girardot es el desarrollo de la oralidad en inglés, ya que el proceso de ensefianza
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y aprendizaje suele estar enfocado en la repeticion, memorizacion y estructuras gramaticales, es
decir, son pocas las estrategias didacticas innovadoras incluidas en el curriculo que puedan
contribuir significativamente al desarrollo de las habilidades comunicativas en ingles.

Cabe resaltar que, el presente estudio no se llevara a cabo de manera aplicada, sino que,
se centrara en realizar una revision tedrica en torno a la aplicabilidad del teatro en la ensefianza y
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, resaltando la oralidad como habilidad primordial
en el desarrollo de este proceso y asi, poder sentar unas bases para la creacion de una propuesta
curricular que articule ambos aspectos: teatro y produccion oral en inglés. Lo anterior, a causa de
la coyuntura actual de la COVID-19 que, de manera desafortunada, no permitio realizar una
investigacion mas cercana a la poblacion y asi, continuar con las posteriores fases del disefio
curricular, las cuales permiten una validacién de la misma.

En vista de lo anterior, se plantea que el teatro ha de ser una estrategia didactica
importante que permita fortalecer la produccion oral en inglés, dejando a un lado aquella
ensefianza tradicional que se enfoca meramente en la gramatica y en la traduccion de textos, la
cual carece de garantias en el proceso de aprendizaje y fortalecimiento en la oralidad en inglés.
El teatro por su parte pretende fortalecer diversos aspectos que ayudan de manera directa y
significativa en el aprendizaje del inglés o cualquier otro idioma, donde el contexto juega un
papel fundamental, ya que, al tener una relacion con la realidad habra mas apropiacion de lo que

se dice y se hace.
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Formulacion del problema

¢En qué medida hacer una revision tedrica sobre la aplicabilidad del teatro en la
ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera, podria sentar las bases de una
propuesta curricular que desarrolle la oralidad en inglés en los estudiantes de Educacion Bésica
de la Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez y la Institucion Educativa

Fundadores Ramén Bueno y José Triana de la ciudad Girardot?

Objetivos

Objetivo General

Realizar una revision teorica sobre la aplicabilidad del teatro en la ensefianza y
aprendizaje del inglés como lengua extranjera para sentar las bases de una propuesta curricular
que desarrolle la oralidad en inglés en los estudiantes de Educacién Bésica de la Institucion
Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez y la Institucién Educativa Fundadores

Ramon Bueno y José Triana de la ciudad de Girardot

Obijetivos Especificos

e Identificar las diferentes necesidades, problematicas e intereses en la ensefianza y
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en los estudiantes de ambas
instituciones educativas de Girardot.

e Indagar y clasificar investigaciones que aborden el teatro en el ambito educativo y

su incidencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés.
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e Hacer una revision tedrica de diferentes investigaciones en torno al teatro y su
aplicabilidad en la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera.
e Construir las bases para el desarrollo de una propuesta curricular que tenga en

cuenta el teatro y la oralidad en la ensefianza y aprendizaje del inglés.

Justificacion

Un problema recurrente en la ensefianza y aprendizaje del inglés es la poca y a veces,
nula preocupacion por desarrollar la oralidad en este idioma. Se ha podido evidenciar que a pesar
de que, se hayan propuesto diversos métodos para la ensefianza del inglés a lo largo de los afios,
actualmente, la mayoria de los docentes siguen enfocandose en trabajar las diferentes habilidades
de la lengua de una manera fragmentada, es decir, no hacen uso de estrategias didacticas que
desarrollen las diferentes destrezas comunicativas, especialmente la oralidad sino, por el
contrario, les dan mayor importancia a aspectos gramaticales y de traduccion. De modo que,
muchos estudiantes a la hora de hablar en inglés tienden a sentirse frustrados, inseguros y optan
por ser lo menos participativos posible.

Conforme a lo anterior, el teatro surge como una estrategia didactica contraria a lo
habitual, que contribuye significativa y holisticamente en las habilidades del inglés, ya que
brinda la posibilidad de poner a prueba distintos elementos que fortalecen las competencias
comunicativas. Por lo tanto, este trabajo pretende realizar una revisién teorica sobre la
aplicabilidad del teatro en la ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera para
sentar las bases de una propuesta curricular que desarrolle la oralidad en estudiantes de
Educacién Basica de la Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez y la

Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana de la ciudad de Girardot.
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Asi pues, se considera pertinente incluir esta estrategia didactica alternativa en el
curriculo de lengua extranjera, debido a que, el inglés deberia percibirse mas alla que una simple
area del plan de estudios. Todo lo contrario, el proceso de ensefianza y el aprendizaje del inglés
deberia jugar un papel fundamental en la formacién de los individuos, teniendo en cuenta las
necesidades que aquejan en esta época de globalizacion. Por ende, es preciso repensar la
ensefianza de este idioma, transformando aquella metodologia tradicional habitual y como
maestros implementar nuevas estrategias que motiven a los estudiantes, promuevan la confianza
en si mismos, fortalezcan el trabajo colaborativo y articulen el sentir, el saber y el hacer, para asi,
generar ambientes agradables que faciliten el desarrollo de las diferentes competencias y la
pérdida del miedo a comunicarse en dicho idioma.

Dentro de las diferentes etapas que tiene un disefio curricular, este trabajo se centra en
una primera fase, la cual consiste en caracterizar el problema e identificar los fundamentos
tedricos que expondran la viabilidad didactica del teatro en la ensefianza y aprendizaje del inglés
como lengua extranjera. A pesar de que existen diversos estudios sobre la aplicabilidad del teatro
en la clase de inglés, hasta donde se conoce no se ha llevado a cabo un estudio panoramico, que
de manera sistematica ponga en dialogo distintas propuestas en aras de una reflexion curricular.
Cabe resaltar que, para plantear las dos primeras fases de un disefio curricular es necesario hacer
un acercamiento al perfil del estudiante girardotefio de ambas instituciones educativas y de esta
forma, reflexionar acerca de las practicas pedagogicas que se estan llevando a cabo en la ciudad,
conocer y reconocer el contexto que rodea a los estudiantes y su influencia en el aprendizaje de
una lengua extranjera como el inglés.

En este orden de ideas, esta propuesta aporta significativamente a los estudiantes de

Educacién Basica de la ciudad de la Institucién Educativa Técnica Francisco Manzanera
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Henriquez y la Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana de Girardot una
nueva vision en la manera de concebir la clase de inglés, donde el aprendizaje de este idioma no
les siga generando inseguridades, ni frustraciones a la hora de hablar, al contrario, el teatro
servira como una estrategia facilitadora que les permitird reconocerse a si mismos y a los demas,
participando activamente de manera colaborativa e incrementando su autoestima, seguridad y
confianza. Asi, el estudiante seré capaz de involucrarse dindAmicamente a través del didlogo que
se esté llevando a cabo en la clase. Segun Pérez (2004) diferentes autores coinciden en que, el
principal motivo para implementar las artes escénicas en la educacion es “el desarrollo
intelectual, social y emocional de los estudiantes.” (p.74) con lo cual, Salas (2016) afirma que,
“al ayudar este al desarrollo de los estudiantes desde un plano social e intelectual estamos
entonces ante una herramienta de caracter interactivo que puede propiciar el desarrollo de
habilidades de caracter lingiiistico” (p.12). Asimismo, se puede decir que el teatro ayuda a
enriquecer el vocabulario en inglés de los estudiantes y también, aporta expresiones propias de la
cultura americana e inglesa, articulandolas y adaptandolas con el contexto en el que se
encuentran. Ademas, en este proceso de intercomunicacion, los estudiantes mejoraran y
perfeccionaran la pronunciacion de algunas palabras entre ellos mismos, contribuyendo asi a que
exista menos temor al querer expresarse, puesto que, este proceso colaborativo incrementa la
solidaridad y empatia entre pares, lo cual genera una reduccion en el miedo a equivocarse.
Igualmente, esta investigacion realiza aportes al conocimiento de las ciencias de la
Educacién, debido a que el uso del teatro como alternativa metodoldgica puede ser una propuesta
creativa que se salga de los parametros formales que se utilizan frecuentemente en este tipo de
ensefianza. De igual manera, este proyecto aporta tanto al programa de Licenciatura en

Educacién Basica con énfasis en Humanidades: Lengua Castellana e Inglés, como a la
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Universidad de Cundinamarca porgue enriquece la linea de investigacion de Bilingtiismo,
linguistica y didactica del EFL que se centra en la formulacion y el desarrollo de proyectos
relacionados con la formacién de profesores de inglés y de estrategias didacticas para la
ensefianza en los diferentes niveles de educacion bésica.

Finalmente, este proyecto beneficia a las investigadoras en diversos aspectos, desde lo
personal hasta lo profesional, puesto que, hacer un trabajo riguroso de investigacion tedrica
contribuye a ampliar las miradas en torno a la Educacién y a contar con estrategias que permitan
ofrecer soluciones frente a las dificultades que se presentan en la ensefianza y aprendizaje del
inglés como lengua extranjera. Es preciso mencionar que, esta investigacion no se centra
simplemente en reflexiones tedricas, sino que, abre las puertas y sienta las bases para que, en un

futuro, las investigadoras puedan validar lo que aqui se ha manifestado.

Marco Referencial
Antecedentes

Un problema frecuente en la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera sigue
siendo la poca preocupacion por desarrollar las competencias comunicativas, especialmente, la
baja produccién oral en el area de inglés. A partir de esa problematica, sea han generado muchas
respuestas desde diferentes métodos y enfoques recientes como el enfoque comunicativo, el
enfoque natural, Respuesta Fisica Total (RFT o TPR) o incluso en metodologias como el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP o PBL), entre otros. Todos ellos interesados en
fortalecer aspectos comunicativos para el aprendizaje del inglés.

Con base a ello, han existido investigadores, estudiantes, docentes, entre otros, que han

propuesto el teatro como una estrategia didactica en pro de mejorar diferentes elementos que se



abordan en el aprendizaje del inglés, entre ellos, por supuesto, la oralidad. De ahi que, en este
apartado se exploraran algunos problemas en torno a la produccion oral y como el teatro ha
contribuido a mejorarlos.

Odriozola M (2015) en su trabajo titulado El teatro como herramienta para el
aprendizaje del inglés: una propuesta de intervencion realizado en la Universidad de la Rioja
ubicada en Tolosa, Espafia, plantea “elaborar una propuesta de intervencion para el curso 6°,
basandose en el teatro como recurso de aprendizaje a fin de desarrollar habilidades
comunicativas tanto verbales como no verbales, mediante el contexto de situaciones reales”

(p.5). Lo anterior debido a que, la investigadora se enfoco en los problemas que aun en pleno
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siglo XXI persisten especificamente en la ensefianza del inglés donde se le da mayor importancia

a la gramética de la lengua y no a la interaccion comunicativa en el aula, es decir, los estudiantes

carecen de espacios y herramientas para hacer una produccién propia, mas no repetitiva.

Por otro lado, Sanabria, M y Jacobo, S (2015) en su trabajo Desarrollo de la expresion
oral en inglés a través de situaciones teatrales-sketches en el ciclo Il de un colegio publico en
Bogota pudieron implementar de manera practica su trabajo, a diferencia del trabajo de
Odriozola (2015) que, a pesar de, tener una estructura que posibilita la aplicacion, no se pudo
concluir en la praxis debido a que, no hubo acceso al centro educativo. Sin embargo, ambas
investigaciones consideran que el teatro contribuye de manera significativa en aspectos

emocionales como, la autoestima y la seguridad en si mismos, ya que, la mayoria de los

estudiantes no suelen participar en las conversaciones en inglés que se dan en el aula por miedo a

equivocarse y a hablar en pablico. Por ende, coinciden en que el teatro y los sketches, los cuales

se relacionan directamente con el teatro, son herramientas facilitadoras en estos procesos de

ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera.
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Asimismo, Merchan L (2017) en su estudio titulado La dramatizacién como recurso
didactico para el fortalecimiento de la expresion oral en inglés el cual tuvo lugar en el Colegio
de la Universidad Libre, con los grados Octavo (801, 804, 802) de la ciudad de Bogota,
igualmente llevado a la practica como el anterior, coincide en que los estudiantes sienten cierta
inseguridad al pronunciar palabras en inglés frente a sus compafieros, lo que a su vez provocaba
una baja participacion oral en las clases. Asi pues, el teatro, de igual forma, contribuy6 a que los
estudiantes participaran en inglés en ambientes mas naturales y agradables. Ademas de mejorar
la pronunciacion, expresion oral y confianza en si mismos.

Entrando a terrenos mas tedricos, Duque (2019) en su trabajo Hacia un estado del arte
sobre el uso de las expresiones artisticas en la pedagogia del inglés realiza una investigacion
documental sobre la aplicacion de las artes como método de ensefianza y aprendizaje de una
lengua extranjera. Uno de los motivos para llevar a cabo dicho trabajo fue gracias a un informe
hecho entre 2015 y 2016 por EF EPI (Education First, English Proficiency Index), un ranking
mundial especializado que clasifica a diferentes paises por el nivel de dominio del inglés como
lengua extranjera, este evidencio el bajo nivel de inglés en Colombia e informé que esto se debe
a que, los docentes utilizan metodologias que fomentan un aprendizaje memoristico y repetitivo.

En consecuencia, se plantean nuevas alternativas para ensefiar el inglés de una manera
mas dindmica y creativa, asi pues, considerando a las artes como una herramienta que permita lo
anterior. A lo largo de esta investigacion, Duque (2019) hace un recorrido por varios estudios
que muestran la ensefianza del inglés en diferentes instituciones. Ademas, explora en diversos
campos en torno a las artes y su articulacién en la ensefianza del inglés, argumentando la
importancia del uso de estas manifestaciones artisticas en esta area, bien sea a nivel linglistico,

comunicativo, pragmatico, kinésico, emocional o incluso, cultural.
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Un ejemplo de esa serie de trabajos es El teatro en la ensefianza de lenguas extranjeras:
La dramatizacién como modelo y accion de Anna Corral (2012) donde se plantea que el teatro es
una metodologia idonea para la ensefianza de una lengua extranjera. La investigadora realiz6 una
aplicacion de esta herramienta en la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, enfocando
el teatro de dos maneras: el teatro como accién (estudiante como actor) vs. el teatro como
modelo (estudiante como espectador). Dicha investigacion concluy6 que, el teatro contribuye
significativamente al desarrollo de una multiplicidad de competencias que intervienen en el acto
comunicativo, tales como, la sociolinguistica, la gramatica, la discursiva y la estratégica. Por
ende, esta manifestacion artistica resulta util para fortalecer diferentes destrezas, particularmente,
la expresion oral. Cabe mencionar que, este estudio concuerda con los previamente sefialados, ya
que, deducen que el teatro actia como un elemento dinamizador que refuerza un factor

primordial en el aprendizaje: la afectividad.

Referentes tedricos

En este ejercicio investigativo se tuvieron en cuenta diferentes teorias e investigaciones,
las cuales ademas de aportar sustento tedrico comparten conocimiento y experiencias que
contribuyen al desarrollo de este proyecto. Por tal motivo, los referentes tedricos se dividiran en
las siguientes categorias:

e Breve historia de los diferentes enfoques de ensefianza del inglés.
e Curriculo de lengua extranjera.

e Recorrido del inglés como lengua extranjera en Colombia.

e Laoralidad en el inglés como lengua extranjera.

e Teatro como estrategia didactica.
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e Desarrollo emocional en la ensefianza y aprendizaje del inglés.

e Role play.

Breve historia de los diferentes enfoques de ensefianza del inglés

En primera instancia, es necesario hacer un breve recorrido por los distintos enfoques y
métodos que han existido a lo largo de la historia en torno a la ensefianza del inglés. Esta
revision nos permite comprender un poco mas la propuesta de esta investigacion, ya que es
importante conocer los antecedentes y los cambios que hubo en la ensefianza del ILE (Inglés
Lengua Extranjera), asi, nuestro enfoque de la ensefianza del inglés en relacion con el teatro sera
entendido de una manera mas idénea y pertinente. Es necesario resaltar que, no utilizaremos un
método, ni enfoque descrito, sino que, por el contrario, tendremos influencias de algunos de ellos

para disefiar y adaptar uno acorde a nuestras necesidades.

Enfoque Tradicional

Meétodo de traduccion gramatical

MTG es el primer método conocido y reconocido en la historia de la ensefianza de
lenguas extranjeras. Surgio en Prusia a finales del s.XVI11I, tomando como modelo de ensefianza
el mismo que se uso para el latin y el griego. Para Johann Seidenstlicker, H. S. Ollendorf, Karl
P16tz y Johann Meidinger su principal propdsito era el uso y conocimiento de las reglas
gramaticales de la segunda lengua y lengua extranjera a aprender, para asi, proceder a la
traduccion de textos. Es decir, “consiste en la ensefianza de la segunda lengua por medio de la

primera” (Alcalde, 2011, p.12), lo cual evidencia el poco uso de la lengua meta en la clase,
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puesto que, se le da prioridad a la lengua materna. Alcalde (2011, p.12-13) menciona tres pasos
indispensables para el aprendizaje de la lengua desde este método:

a) Memorizar lista de vocabulario.

b) Distinguir diversas reglas de la gramética para juntar y relacionar aquellas palabras en

frases correctas.

c) Elaboracion de ejercicios practicos de traduccion.

De tal manera que, este método va de lo general a lo particular, ya que parte de la regla
para llegar al ejemplo (Alcalde, 2011, p.13). En este orden ideas, se podria decir que no existe
realmente una produccion por parte del estudiante, puesto que, es visto como un sujeto pasivo,
que se dedica a memorizar y recibir conocimiento por parte del profesor para utilizarlo en
actividades en el plano de la lectura y escritura, debido a que este método no posibilita el uso de

habilidades como el habla y la escucha para interactuar de manera colectiva.

Enfoque Natural

Método directo

En respuesta al método anterior, surgié el método “directo” o “natural” a finales del siglo
XIX, cuyo exponente fue Maximilian Berlitz quien creo6 su primer instituto en los Estados
Unidos. Este método consiste en la eliminacion de la traduccién y poco énfasis en la gramatica
de manera explicita, pues se considera que también se puede aprender una lengua meta “a través
de acciones y demostraciones de lo que queremos ensenar” (Cabrera, M. 2014, p.17). En otras
palabras, busca ensefiar una lengua extranjera de manera similar a como se desarrolla la lengua

materna.
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Conforme a lo anterior y a diferencia del MTG, este si proporciona el espacio para
utilizar el idioma extranjero de forma recurrente, ademas, se le da mayor importancia a la
oralidad y a la escucha, asi como, a la pronunciacion. A pesar de que, en un primer momento el
estudiante es visto como un sujeto pasivo, ya que recibe las instrucciones del profesor, después
cambia a un rol activo en el proceso, puesto que asume la responsabilidad en sus producciones.
Por su parte, el profesor es “la principal fuente de informacion de entrada comprensible en la
lengua objeto” (Burbano, 2018, p.23). Es el encargado de establecer un ambiente agradable
donde los estudiantes puedan interactuar cuando se sientan preparados. Ademas, es usual que el
docente construya gradualmente preguntas para poder interactuar con los aprendices, que son

quienes proporcionaran las respuestas.

Enfoque Estructural

Meétodo audio lingual

También conocido como “Army Method” surgi6 en Estados Unidos, el cual tuvo gran
acogida durante la Segunda Guerra Mundial, debido a que, el ejército americano necesitaba
militares con conocimiento de lenguas extranjeras en un tiempo minimo. Asi pues, este método
consiste, principalmente, en la repeticion. Es similar al método anterior, ya que el uso del idioma
destino es reiterativo, de igual forma, el habla y la escucha cumplen un papel importante aqui, al
igual que, la pronunciacioén. No obstante, “a diferencia del método directo no se centrd en la
ensefnanza de vocabulario”. (Cabrera, 2014, p.18).

Es un método bastante riguroso, ya gque, no incluye a los errores como parte del
aprendizaje, sino que, se enfoca en corregirlos de manera inmediata, con el fin de que no se crear

“malos habitos” (Velasco, 2019, p.19). Gonzalez (2016) afirma que, “la adquisicion de la
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segunda lengua se realizaba mejor a través de la produccién automatica, la analogia, el
aprendizaje en contextos lingiiisticos y culturales, y no de forma aislada” (p.22), por lo tanto, los
conocimientos serian aplicados a la vida real que los abordaba, para que de una u otra forma,

tuvieran algun tipo de utilidad.

Meétodo situacional

Similar al anterior, este es un “método conductista centrado en la imitacion y el
reforzamiento” (Martin Sanchez, M., 2010, p. 68), el cual se enfoca en lo situacional, es decir, el
contexto cumple una funcién fundamental, ya que los contenidos previamente aprendidos se
llevarian a cabo en determinadas situaciones en la vida de los estudiantes. Dicho método surgi6
en Inglaterra entre los afios 30 y 60.

De igual manera, en el proceso de aprendizaje de la lengua, la oralidad se considerd una
habilidad esencial. Sin embargo, a diferencia del método audiolingual, este busco establecer un
equilibrio entre las reglas gramaticales y su uso en el entorno, debido a que, resultaba importante
conocer la estructura para asi, poder aplicarla de manera efectiva. No obstante, dichas reglas
gramaticales y significados se presentaban de manera intuitiva a partir de una situacion en

especifico.

Método audiovisual

A partir del afio 1954 en Francia fue desarrollado este método, el cual da preferencia al
lenguaje oral y a la escucha como punto de partida, articulando lo anterior con recursos visuales,

esto con el objetivo de alcanzar un aprendizaje significativo de manera mas directa. Cabrera



36

(2003) menciona que esta integracion de ambas habilidades surgid a partir de la nocion de que
“la imagen ayuda en gran medida a la puesta en situacion y a la comprension del mensaje”. (p. 7)
Ademas, aqui la memorizacion y repeticién también tienen un rol trascendental al igual
que los anteriores métodos. Una de las caracteristicas que menciona Cabrera (2014) es “la
transposicion, cuyo objetivo es la libre reutilizacion del lenguaje que el alumno ha aprendido”
(p.19-20) es decir, el estudiante tiene la posibilidad de aplicar lo aprendido en situaciones

diferentes donde se utilice la lengua.

Enfoque comunicativo

En los afios 70 surge una nueva perspectiva de ensefianza y aprendizaje de una lengua
extranjera, puesto que, los métodos anteriores empezaron a perder seguidores de esas
metodologias para el desarrollo de una lengua. En consecuencia, decidieron focalizarse en la
competencia comunicativa, ya que no solo eran importantes las formas linguisticas, sino también
las intenciones comunicativas. Espinoza y Cortez (2019) manifiestan que este método de
ensefianza esta:

Centrado en el estudiante ya que establece que para disefiar el curriculo se deben

seleccionar los aspectos gramaticales y funcionales que satisfagan las necesidades

comunicativas del alumno. El rol principal del docente segln este método es el de
facilitador del proceso de ensefianza mediante la seleccion de materiales y el disefio de
actividades. Esas actividades deben promover la participacion de los aprendices en la

lengua. (p. 20)

Gonzalez (2016) por su parte, menciona que la competencia comunicativa consiste en

“conocer la estructura de la lengua (competencia gramatical), sus normas de uso social
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(competencia sociolinglistica), llevar a cabo diferentes tipos de comunicaciones o discursos
(competencia discursiva) y desarrollar habilidades en el uso real (competencia estratégica) ...”
(p.25). En este orden de ideas, se podria decir que el enfoque comunicativo es un método
holistico, ya que, tiene en cuenta diversas competencias y encontrando un equilibrio entre ellas.
Por tanto, recoge algunas de las visiones anteriores, pero, ademas, las amplia y las converge
entre si.

De igual forma, el Centro Virtual Cervantes (2019) citado en Olivera, N (2019) menciona
que, “la comunicacidon no es un mero producto, sino mas bien un proceso, que se lleva a cabo
con un proposito concreto, entre unos interlocutores concretos, en una situacion concreta”. (p.1).
Es asi como este enfoque posibilita la interaccion entre estudiantes de manera colaborativa
durante todo el proceso, con el fin de articular el conocimiento en situaciones especificas que
involucran la realidad de los estudiantes, sus experiencias y de paso, sus necesidades. Asimismo,
el error aqui hace parte del aprendizaje, a diferencia de los métodos ya mencionados que tenian
una connotacién negativa del error.

Ademas, el Centro Virtual Cervantes en su diccionario de términos clave ELE menciona
tres principios que garantizan una comunicacion real:

1. Vacio de informacion.

2. Libertad de expresion.

3. Retroalimentacion.

Lo anterior es primordial en la realizacion de tareas, dado que, requiere una necesidad
real de comunicacion. Cada estudiante es un ser activo en su proceso, son los aprendices quienes
de manera creativa y libre realizan las actividades entre si, donde el docente es un facilitador del

aprendizaje, un guia que esta para ayudar en cada parte del proceso. Ademas, en esta definicién
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se nombra una de las actividades mas importantes para el desarrollo de este enfoque, los juegos

de rol, en la que ahondaremos mas adelante de una manera detallada.

Enfoque Humanistico
Respuesta fisica total (RFT/TPR)

Total Physical Response o Respuesta Fisica Total en espafiol, fue un método
desarrollado por James Asher en el afio 1960 en Estados Unidos. Canga, A (2012) en su articulo
cita a Asher (1972) y Tough (1991) quienes consideran que, el fundamento de este método es
semejante al que se utiliza para la ensefianza de la lengua materna, ya que, se basa en el
desarrollo de las destrezas orales. Igualmente, Gonzélez (2016) afirma que:

(...) se basaba en los principios constructivistas de Piaget del estimulo-respuesta y

consideraba que, a partir del reconocimiento de los mensajes recibidos, se desarrolla la

capacidad de uso. Se comienza fomentando la comprension auditiva, despues la

expresion oral y, finalmente, la expresion escrita. (p.24)

Por ello, se puede decir que, en primera instancia se hace un proceso de comprension y
luego de produccion, puesto que, “los alumnos responden fisicamente a 6rdenes dadas
verbalmente” por el docente. (Cabrera 2014, p.23) De igual manera, Asher (1969) propone tres
condiciones que, si bien pueden facilitar el aprendizaje de lenguas extranjeras, también podrian
inhibir:

1. Existe un "bio-programa" innato especifico para el aprendizaje de idiomas, que define

un camino optimo para el desarrollo del lenguaje.

2. La lateralizacion cerebral define diferentes funciones de aprendizaje.
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3. El estrés se interpone entre el acto de aprendizaje del idioma que se quiere aprender;

cuanto menor es la tension, mayor es el aprendizaje. (Cabrera, 2014, p.23)

Desde este punto, es necesario resaltar la importancia del componente emocional en el
aprendizaje, ya que como lo menciona Cabrera (2014) entre menor sea el estrés pues, el
aprendizaje sera mas amplio y significativo. Segun el Departamento de Salud de la Universidad
de Los Lagos en Chile (2015) define al estrés como:

El conjunto de procesos y respuestas neuroendocrinas, inmunoldgicas, emocionales y

conductuales ante situaciones que significan una demanda de adaptacion mayor que lo

habitual para el organismo, y/o son percibidas por el individuo como amenaza o peligro,

ya sea para su integridad bioldgica o psicologica. (p.149)

Conforme a lo que dice el autor, podria decirse que, el estrés hace que entre el cuerpo y la
mente haya un desequilibrio y, por ende, ocurren esas reacciones. Es por ello que, el estudiante al
sentir estrés en una parte de la clase bien sea porque debe afrontar alguna situacion académica
como, hablar en inglés, leer en inglés delante de sus compafieros, realizar una evaluacion en ese
idioma extranjero u otra actividad donde se sienta expuesto, pues, tendra un blogueo y no podra
dar una respuesta acertada. Ademas, resulta conveniente mencionar que el estrés entra en un
plano subjetivo, es decir, el estudiante no sélo se ve afectado por circunstancias externas, sino
que, la manera en la que reacciona ante ese estrés determina su experiencia con ese mismo, ya
que, puede crear, aumentar, mantener o disminuir la respuesta a dicho estrés. (Naranjo, 2009 p.
172)

Siendo un poco mas especificos, existe un término para dar lugar a un tipo de ansiedad

enfocado en el aprendizaje de un idioma extranjero, a ese miedo se le denomina
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“xenoglosofobia”, 1a cual consiste en la ansiedad hacia un idioma extranjero. “Este tipo de
ansiedad representa un sentimiento de inquietud, preocupacion, nerviosismo y aprension que se
experimenta al aprender o utilizar una segunda lengua o lengua extranjera” (Velasquez, 2016,
p.25). Por tal motivo, existen diversas problematicas en torno al aprendizaje de una lengua
extranjera, en este caso el inglés, cuyas conclusiones se dan reiterativamente en el aspecto
cognitivo. En otras palabras, muchos docentes atribuyen que los estudiantes tienen deficiencias a
nivel cognitivo y, por lo tanto, no pueden aprender una lengua extranjera o no pueden hacer uso
de esta, dejando de lado el plano emocional, el cual se ha evidenciado que influye
significativamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, es fundamental que los docentes y deméas comunidad
educativa sean conscientes de los diversos factores que influyen a la hora de aprender un nuevo
idioma y asi, tener el compromiso de facilitar espacios agradables donde el estudiante se sienta
tranquilo y comodo, donde sienta confianza de si mismo y de quienes lo rodean, donde tenga
seguridad para poder involucrarse en la clase. Ademas de crear y aplicar estrategias que puedan

ayudar a minimizar fobias como la mencionada anteriormente.

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP/PBL)

A principios del s. XX, William H. Kilpatrick hizo popular este concepto mediante el
texto “The Project Method” (1918). Pujol (2017) cita varias definiciones de diversos autores
acerca de este método, una de ellas la hace Larmer y Mergendoller (2010) que lo definen “como
un método de ensefianza sistematico que permite a los alumnos adquirir conocimientos y
habilidades a través de un proceso de investigacion estructurado mediante cuestiones complejas

y auténticas que se plasman en tareas y productos”. (p.10). Asi, a través de este metodo el
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estudiante es capaz de vivenciar experiencias de aprendizaje en torno a una situacion real que se
desarrollara en un proyecto significativo, el cual busca integrar sus capacidades, habilidades y

valores.

Asimismo, este método de ensefianza contribuye a desarrollar la autonomia y motivacion
del estudiante, haciéndolo un actor principal en su propio proceso de construccién del
conocimiento. Igualmente, ayuda al aprendiz a fomentar su critica y a reforzar sus capacidades
sociales, puesto que, el camino al aprendizaje se dard de manera cooperativa entre los estudiantes

y con el acompafiamiento del profesor, quien es un facilitador en todo el proceso.

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP/PBL)

Este método se asemeja en cierta medida al anterior, comparten caracteristicas acerca del
rol activo del estudiante, la autonomia que maneja al construir su propio conocimiento y a su
vez, el docente es un guia encargado de hacer cuestionar a los estudiantes ante diversas
problematicas presentes en su contexto. Sin embargo, el aprendizaje no gira en torno a un
proyecto sino a un problema en especifico.

Morales y Landa (2004) citan a Barrows (1986) para definir al ABP “como un método de
aprendizaje basado en el principio de usar problemas como punto de partida para la adquisicién e
integracion de los nuevos conocimientos”. (p.147). El problema representa un reto para los
estudiantes, quienes deberan realizar una investigacion con el objetivo de solucionar el problema
previamente planteado. Dicho desafio brinda la motivacion necesaria para que el estudiante se

sumerja en este estudio.
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Asimismo, este método busca un aprendizaje significativo al querer articular las
problemaéticas que giran en torno a las realidades de los estudiantes, queriendo dar solucién a
estas a partir de los conocimientos y habilidades desarrollados en la academia. Es decir, la
escuela, de alguna manera, actia como un espacio para la transformacion, fomentando en el
estudiante una capacidad critica y una mayor conciencia sobre las diversas problematicas que se

presentan en su entorno.

Aprendizaje Basado en Tareas (ABT/TBLT)

Task Based Language Teaching surgié como un intento de romper con la ensefianza
tradicional de idiomas que consistia en dar a los estudiantes largas conferencias sobre estructuras
gramaticales y no hacer que pusieran en practica lo que estaban aprendiendo. (Cérdoba, 2016).
Este método, al igual que algunos de los ya mencionados, se basa en el estudiante como un ser
activo en su proceso, busca un aprendizaje mas demostrativo y conversacional, donde el contexto
también juega un rol importante para familiarizar a los estudiantes con el idioma a aprender.

Asi pues, el aprendizaje basado en tareas como su hombre lo indica, se encarga de
asignar una serie de tareas, entendiendo “fareas” como actividades que se realizan en el
transcurso de la clase utilizando el lenguaje meta como medio comunicativo para lograr el
producto que se espera a raiz de las situaciones e indicaciones que el profesor designo. Lo
anterior con el fin de que, los estudiantes puedan aprender a resolver situaciones que se
presentaran en su vida, permitiendo asi el uso del idioma extranjero en el proceso de resolucion
de estas.

Willis (1996) sugiere 3 etapas basicas para el desarrollo de las clases:
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- Pre-task (actividad previa a la tarea): Aqui el profesor explora el tema con los

estudiantes e indica las palabras y frases Utiles para el desarrollo de la actividad.

- Task cycle (ciclo de tarea o desarrollo): En esta parte los estudiantes deben completar

la tarea en parejas o grupos, mientras el profesor monitorea y guia desde cierta distancia.

- Language focus stage (foco en el lenguaje o interaccién): donde el profesor y los

estudiantes analizan los aspectos de la lengua que facilitaron o hicieron mas compleja la

tarea dada por el profesor. (p.38)

Por lo anterior, se pueden apreciar las diferentes etapas para el desarrollo de la tarea por
parte de los estudiantes. Algunos autores como Ellis (2003) denominan la Gltima parte como
“Post-task™, la cual “involves procedures for following up on the task performance” (p.243)
ademas, se aborda la reflexion acerca de la tarea en si, si fue pertinente, qué aspectos hay por
mejorar, ademas de la correccidn de errores tanto por parte del profesor, como por parte de los

estudiantes.

Gamification o Ludificacion

En el 2002 surge el término de “gamificacion” o “gamification” inventado por el
britanico Nick Pelling, un disefiador y programador de software empresarial. La gamificacion es
definida como “el uso de elementos caracteristicos de los juegos en no relacionados con los
juegos, con la intencion de volverlos mas atractivos, divertidos y motivantes para los
usuarios.”(Deterding, Dixon, Khaled & Nacke, 2011, p.123). Es decir, a través de la cultura del
juego se pretende motivar a los participantes de una forma dindmica y divertida para alcanzar

ciertos objetivos que contribuyen a una utilidad en especifico.
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Este método empieza a emplearse como una estrategia de ensefianza en el ambito
educativo a partir del afio 2010, en donde Espinosa, R & Gomez, J (2017) plantean que “utilizar
la gamificacion en las aulas es eficaz siempre y cuando se use para animar a los estudiantes a
progresar a través de los contenidos de aprendizaje, para influir en su comportamiento o acciones
y para generar motivacion.” (p.115). En otras palabras, este método en el aula de clases puede
influir significativamente en la motivacion de los estudiantes, puesto que a muchos de ellos les
gusta aprender mediante el juego, cabe resaltar que para crear este tipo de juegos en la educacion
es necesario tener en cuenta los conocimientos previos que tengan los individuos para asi mismo
poderlos relacionar con algin tema en especifico en donde puedan adquirir un nuevo aprendizaje

0 por el contrario en donde puedan reforzarlos.

Storytelling

Para nadie es un secreto que, a lo largo del tiempo el ser humano siempre ha tenido la
necesidad de comunicarse, por ende, contar historias ha sido una practica importante para
transmitir costumbres, tradiciones y en general, para transmitir cultura. Conforme a lo anterior, el
storytelling surgi6 de manera formal en el ambito publicitario como una estrategia de marketing
que buscaba captar la atencion de los usuarios, es decir, producir emociones y sensaciones en el
espectador a través de la narracion de una historia que, por su puesto, involucrara al producto en
cuestion.

Por otro lado, el storytelling también ha sido protagonista en otros espacios, nos
centraremos ahora en el ambito educativo. Generalmente, es una técnica que se usa con los nifios
que estan en los primeros grados y asi, atraerlos al aprendizaje por medio de una historia

fascinante. Asimismo, ha sido una herramienta llamativa en el aprendizaje de una lengua
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extranjera, ya que, permite a los estudiantes a narrar historias en otro idioma a partir de las
propias experiencias y sus emociones. Por ejemplo, Chavarri, A & Martin, A (2014) en su
trabajo el storytelling como método de aprendizaje del inglés, afirman que esta técnica “permite
la creacion de contenidos de aprendizaje memorable puesto que generalmente las personas
recordamos mejor las cosas a través de historias y mejor todavia si estas son significativas” (p.6)
y a su vez, narrar historias propicia espacios amenos para que el estudiante sienta mas confianza
de expresar sus vivencias y emociones.

En conclusidn, este breve recorrido por los diferentes enfoques y métodos de ensefianza
de una lengua extranjera, en este caso el inglés, son necesarios para esta investigacion, ya que
permite tener una mirada méas amplia de las metodologias que se han implementado en la
ensefianza de una lengua extranjera, y asi, reflexionar acerca de las diversas situaciones
contextuales que han influenciado en la creacion e implementacion de dichos enfoques.
Asimismo, resulta importante sefialar el cambio de perspectiva de cada enfoque, puesto que, en
un principio, la gramatica, la memorizacion y repeticién imperaban sobre aspectos
comunicativos y de interaccion. Sin embargo, a partir de las teorias linguisticas funcionalistas de
los afios 70, surgid la necesidad de hacer una transformacion en el paradigma de la ensefianza de
lenguas, siendo este un poco méas completo y focalizado hacia la competencia comunicativa.

Siguiendo con esta investigacion, es pertinente ahora abordar un término importante para
el desarrollo de este trabajo, ya que, se pretende exponer y llevar a cabo las dos primeras fases
del curriculo en torno a la lengua extranjera: inglés. Por tal razn, es necesario explorar a través

de distintos autores la complejidad de su definicion.
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Curriculo de Lengua Extranjera

Este trabajo pretende explorar las primeras fases de un disefio curricular que consisten en
caracterizar el problema e identificar los fundamentos tedricos que sustentarian la factibilidad
didactica del teatro en la ensefianza y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, y a su vez
el fortalecimiento de la oralidad en dicho idioma. Por ende, es pertinente abordar el concepto de
curriculo de lengua extranjera y asi, tener una Optica panoramica que contribuya a una mejor
elaboracion de esta propuesta.

El curriculo siempre ha sido un tema de discusion entre diversos autores, debido a que es
un término polisémico y varia segun la especialidad que acuda a él. Sin embargo, es necesario
mencionar que cumple un papel fundamental en el ambito educativo, ya que, es capaz de
comprender las experiencias de aprendizaje y ensefianza de la comunidad educativa. (Rodriguez,
2018, p.45). Para Stenhouse (1987) citado en Marmolejo y Mayora (2019) “el curriculo es una
tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdésito educativo, de forma
tal que permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica”
(p.110). Por lo tanto, el curriculo esta abierto a que la comunidad educativa reflexione acerca de
él y verifique que este cumpla con los propdsitos que en un principio se plantearon.

Por otro lado, Posner (2005) citado en Rodriguez (2018) menciona que “otros autores
ven el curriculo como un programa de estudios en el que se suelen incluir fundamentos, temas,
objetivos, recursos, evaluacion y estandares; identificados como los conocimientos y habilidades
requeridos por los estudiantes.” (p. 46). Asi pues, esta percepcidn esta mas focalizada en las
necesidades y competencias de los estudiantes para lograr un mayor desarrollo integral en las

diferentes disciplinas, es decir, el rol del estudiante y el aprendizaje son primordiales en la
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construccién de un curriculo, no obstante, no se debe desconocer la funcion relevante que
cumple el docente y la ensefianza. Lo anterior, a fin de que exista una integracion y articulacion
de ambas partes.

En ese orden de ideas, el curriculo de lengua extranjera hace referencia a un plan de
estudios enfocado en la ensefianza y aprendizaje de una lengua diferente a la materna, el cual
debe estar compuesto por diversos aspectos que suplan las necesidades de los estudiantes,
fortalezcan de manera holistica las habilidades de dicho idioma y tengan en cuenta el contexto en
el que se encuentran, es decir, asi como el mundo y las personas estan en constante cambio, el
curriculo también debe transformarse con el fin de adaptarse e integrarse en un momento y
espacio determinado.

McLaren y Madrid (2004) consideran que el curriculo de lengua extranjera se ocupa del
“planning, implementation, management, administration and evaluation of the foreign language
programme...” (p.3) lo cual significa que el curriculo de lengua extranjera se desempefia en
diferentes aspectos como la planificacion, la implementacion, gestion, administracion y
evaluacion de dicho programa, es por ello que el curriculo comprende todo lo que se realizara en
torno a la ensefianza de una lengua extranjera.

De igual manera, Stern (1983, p. 273-280), considera seis factores a tener en cuenta en el
disefio curricular de una lengua extranjera, tales como: los factores linguisticos, que se basan en
la uniformidad y diversidad linguistica en la comunidad y, su relacién entre la lengua materna y
la extranjera; factores socioculturales, que son aquellas actitudes de los estudiantes hacia la
lengua extranjera, ademas de, las diferencias lingiisticas y grupos sociales; el marco historico y
la situacidn politica nacional, es decir, la influencia de la relacion politica entre el pais donde se

quiere ensefar dicha lengua y el pais con dominio de la lengua extranjera (por ejemplo,
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Colombia y los Estados Unidos); los aspectos geograficos, esto es, la distancia geografica entre
las comunidades; el desarrollo econdémico y tecnoldgico, dicho de otro modo, la necesidad de
aprender determinada lengua extranjera para el desarrollo econdmico del pais donde se ensefia y
por ultimo; el marco educativo de la region, aqui se tienen en cuenta aspectos como la intensidad
horaria que se maneja para desarrollar la lengua extranjera.

Esto indica que, como se ha venido manifestando, el curriculo no solo abarca elementos
propios de la lengua en el plano linglistico, sino que, este debe incluir aquellos componentes que
se afectan directamente con el contexto, lo sociocultural, el desarrollo tecnoldgico, la economia e
incluso, aspectos geogréficos como lo menciona el autor. Teniendo en cuenta lo anterior, se
puede tener una visién mas consciente “en cuanto a qué ensefar, como ensefiar, cuando ensefiar
y qué, como y cuando evaluar.” (Rodriguez, 2018, p.59)

En vista de lo ya mencionado, se podria decir que el curriculo de lengua extranjera
encierra distintos elementos que convergen entre si. Si bien, estos se podrian trabajar de manera
aislada para su respectiva planificacidon y organizacion, al ponerse en practica, sin duda alguna
debe existir una interrelacion. Ademas, es preciso sefialar que, “un buen disefo curricular no
ofrece soluciones acabadas o definitivas™ sino por el contrario, este “proporciona elementos
atiles para que se puedan elaborar en cada caso las soluciones mas adecuadas ” (Nufiez, 2008,
p.27) esto, teniendo en consideracion el contexto particular en el cual se esta aplicando dicho
curriculo de lengua extranjera.

Ahora, se hara un recorrido por la historia del inglés en Colombia, sobre las diferentes
leyes y programas que distintos gobiernos han propuesto alrededor de esta lengua extranjera en

la educacion colombiana.
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El inglés como lengua extranjera en Colombia

En Colombia se han llevado a cabo diversas propuestas y programas entorno a la
ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera con el fin de que, los colombianos puedan
aprender una lengua diferente a la materna y a su vez, puedan incorporarse en los distintos
ambitos, tales como, laborales, académicos y sociales que requieran el dominio del idioma
inglés. A pesar de que, en 1994 se establecid en la Ley General de Educacion (Ley 115) cuyos
articulos 21, 22 y 23 sefialan el desarrollo del inglés como lengua extranjera y como asignatura
obligatoria tanto en primaria como secundaria, es preciso sefialar que, “en Colombia la
ensefianza del inglés se remonta a la Independencia, época en que fue instaurada como una de las
lenguas a ensefarse junto con el francés y el latin, aunque con menor énfasis que las otras dos”
(Orjuela, 2018:11). Es decir, para ese entonces, el inglés no era una prioridad en la Educacion
colombiana, en cambio, era el francés la lengua extranjera por excelencia.

Sin embargo, a raiz de la Segunda Guerra Mundial, el inglés pasé a un primer plano, ya
que este suceso impulsé al gobierno colombiano a exigir un pensum de seis afios de educacion en
inglés, dejando el francés en un segundo plano. (Orjuela, 2018). A partir de alli, surgieron
diversos decretos por parte del Ministerio de Educacion Nacional con el fin hacer reformas en la
Educacién dependiendo del gobierno de turno, por ejemplo, una de las modificaciones en el
pensum en 1950 decidié que la lengua francesa seguia siendo obligatoria durante los Gltimos tres
afios de secundaria, mientras que el inglés a cuatro afios. El inglés desde ese entonces “representa
la superioridad econémica y de estatus mientras que, el francés se focaliza en lo cultural”
(Gonzalez, 2010, p.498) Es asi como, el inglés empieza a tomar fuerza debido a su importancia

en el mundo laboral.
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No obstante, en 1979, el francés volvié a tener acogida en el gobierno de Julio César
Turbay, debido a la visita del presidente francés Valéry Giscard d’Estaing. A raiz de ello, se
crearon institutos como el Instituto Superior de Francés (1982) y hubo un énfasis en la formacion
de profesores en esta area. No obstante, afios mas tarde y en consecuencia de la Ley 115, el
francés dejo de tener protagonismo absoluto, puesto que, como se menciond anteriormente, la
ensefianza del inglés comenzd a ser parte de una ley de la Republica.

Desde este contexto, se empezaron a implementar diferentes planes y programas, como el
Plan Nacional de Bilingliismo (PNB, 2004-2019) el cual tenia como proposito lograr que las
personas fueran “capaces de comunicarse en inglés, de tal forma que pudieran insertar al pais en
los procesos de comunicacion universal, en la economia global y en la apertura cultural, con
estandares internacionalmente comparables” (MEN, 2006, p.6); cuya meta para el grado 11 era
culminar con nivel intermedio B1. Otro de los programas de bilingtismo en los dltimos
gobiernos fue el Programa para el Fortalecimiento de Lenguas Extranjeras (PFDCLE, 2010-
2014) este planteaba “desarrollar competencias comunicativas en inglés tanto en educadores
como estudiantes, para asi, favorecer la insercion del capital humano a la economia del
conocimiento (MEN, 2012, p.2). La meta especifica para el grado 11 era que el 40% de los
estudiantes alcanzaran el nivel B1, segun el Marco Comun Europeo de Referencia. A su vez, en
el afio 2013 se decreta la Ley del Bilinglismo (1651) donde se modificaron los articulos 13, 20,
21, 22, 30, 38 de la Ley 115 de 1994 y se dictan otras disposiciones (MEN, 2013). Por su parte,
esta el Programa Nacional de inglés (PNI, 2015-2025) fue disefiado como una estrategia integral
y a largo plazo que recoge las experiencias del proyecto anterior, su principal proposito es
“contribuir a alcanzar la meta de convertir a Colombia en el pais mas educado de Latinoamérica

y el pais con el mejor nivel de inglés de Sudamérica en el 2025” (MEN, 2014, p.4). Asi pues,
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este busca que el 50% del estudiantado obtenga el B1+ al finalizar el 2025. Por ultimo, el
programa Colombia Bilingue (2014-2018) busca contribuir a que los estudiantes se comuniquen
mejor en inglés, teniendo como meta que en el 2018 el 8% de los alumnos de 11 finalice su etapa
con B1.

Desde esta perspectiva, se puede evidenciar que, a traves de los ultimos afios, los
diferentes gobiernos han modificado los distintos planes y politicas educativas en torno al inglés
con el proposito de que los colombianos y colombianas sean capaces de comunicarse en esta
lengua universal. Cabe resaltar que, el trasfondo de convertirnos en un pais bilingle se debe
principalmente al papel importante que tiene la globalizacion, es decir, se considera necesario
que para acceder a mejores oportunidades laborales y académicas se requiere del dominio del
inglés.

Ademas, es preciso sefialar que estos programas se rigen bajo el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER) que “hace parte del
proyecto general de politica lingiistica del Consejo de Europa y es el estandar internacional que
define la competencia linglistica” (MEN, 2002, p.9), es decir, se implementa en varios paises
para definir las destrezas linguisticas de los estudiantes en una escala de diferentes niveles de
inglés. Este marco de referencia establece tres niveles y a su vez, de cada nivel se ramifican dos
subniveles de dominio de la lengua extranjera, donde va del nivel basico (A1) hasta un nivel de

dominio competente y excepcional (C2).
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A E c
Usuario basico Usuario independiente lUsuario competente
Al A2 B1 B2 C1 c2
{AcCasn) (Flatafarma) {Umbral) (Avanzado) (Daminia (Maestria)

operativo eficaz)

Gréfico 1. Niveles de inglés segun el MCER

Fuente: Instituto Cervantes: Centro Virtual Cervantes (2002)

De manera més detallada, el Instituto Cervantes (2002) menciona los diferentes niveles
de referencia de la escala global:

e Al (acceso), aqui el estudiante es capaz de utilizar expresiones cotidianas y puede
presentarse a si mismo y a otros.

e A2 (plataforma), en este nivel el aprendiz es capaz de comprender frases de uso
frecuente relacionadas a sus experiencias, es decir, informacion basica sobre si
mismo, su familia, profesiones, lugares, etc. Ademas, puede comunicar y llevar a
cabo tareas simples y cotidianas, y describir aspectos de su pasado de manera
simple.

e B1 (umbral), el estudiante es capaz de entender aspectos principales de textos
claros acerca de cuestiones conocidas, bien sea en situaciones de estudio, de
trabajo o cotidianas. De igual forma, sabe desenvolverse en la mayor parte de las
situaciones si viaja a un pais donde se use esa lengua, y es capaz de producir
textos sencillos sobre temas de interés, al igual que describir experiencias, deseos,

y justificar sus opiniones.
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e B2 (avanzado), el estudiante es capaz de entender las ideas principales de textos
complejos de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter
técnico siempre y cuando estén dentro del campo de especializacion. Ademas,
puede comunicarse con hablantes nativos de manera fluida y natural. Asimismo,
puede producir textos claros y detallados sobre diferentes temas.

e C1 (dominio operativo eficaz), en este nivel el aprendiz es capaz de entender una
amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia. Igualmente,
puede expresarse de forma fluida y espontanea, y puede hacer un uso efectivo del
idioma para fines académicos, profesionales y sociales. De igual manera, puede
producir textos detallados sobre temas complejos, de forma articulada, organizada
y coherente.

e (C2 (maestria), en este ultimo nivel, el aprendiz es capaz de entender facilmente
practicamente todo lo que oye o lee. También, puede reconstruir la informacion y
argumentos de diversas fuentes, bien sea de manera oral o escrita, y presentarlos
de forma coherente y resumida. Asimismo, puede expresarse espontaneamente,
fluido y preciso.

A continuacion, se tomaran en cuenta diferentes tedricos para realizar una
conceptualizacidn acerca de la comunicacion oral. Asimismo, se tendran en cuenta ciertos

criterios a tener en cuenta para desarrollar la oralidad en inglés como lengua extranjera.

La oralidad en inglés como lengua extranjera
La oralidad, aunque es una de las habilidades que ha marcado el hilo histdrico de nuestra

evolucion como especie humana puesto que la comunicacion se convirtié en una condicion
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necesaria para lograr progresar como sociedad. Aun en la actualidad continda siendo una
competencia importante por desarrollar. Bygate (1987) la define “como la habilidad de
ensamblar oraciones en lo abstracto, es decir que se producen y se adaptan a las circunstancias
del momento” (p.3). Conforme a lo anterior, se puede deducir que la produccion oral es un
proceso complejo que va mas alla de expresar diversas palabras, ya que se requiere de una
actuacion linglistica como la propone Chomsky (2006, p.10-15) que ayude tanto al emisor como
al receptor a reconocer diversas situaciones o circunstancias que le permitan hacer un buen uso
del idioma (utilizando diferentes estructuras gramaticales) en un contexto en especifico.

A su vez, Hernandez (1999) afirma que “la comunicacion es un acto dindmico en el que
los sujetos entran en contacto cada uno con su forma de ser. Es, por lo tanto, un encuentro de
mentes y realidades.” (p. 6). Es decir que, a través de la oralidad no sélo nos comunicamos, sino
que, también se fortalecen las relaciones interpersonales, debido a que se maneja un constante
intercambio de creencias, pensamientos y emociones que hacen del acto comunicativo algo Unico
que nos ayuda a caracterizar las personas que se encuentran en nuestro entorno.

En ese orden de ideas, para desarrollar la produccion oral en inglés como lengua
extranjera, Tillitt y Newton (1993) afirman que, se requiere comprender las reglas sociales que
existen al comunicarse, ya que estas varian segun el tipo de cultura que tenga cada persona y son
necesarias para hacer un uso adecuado del lenguaje en diferentes situaciones. (p.11). De igual
manera, el Marco Comun Europeo de Referencia manifiesta que:

Communicative language competence can be considered as comprising several
components: linguistic, sociolinguistic, and pragmatic:
e Language skills include knowledge and skills of lexical, phonological, syntactic

and other dimensions of language as a system.
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e Sociolinguistic competences refer to the sociocultural conditions of the use of
language. Through their sensitivity to social conventions (rules of courtesy, norms
that govern relations between generations, sexes, classes and social group.

e Pragmatic competences are concerned with the functional use of linguistic
resources (production of language functions, speech acts), drawing scenarios or
scripts of international exchanges. (Council of Europe, 2011, p. 13).

Con esto hacen referencia a que, al aprender un segundo idioma no s6lo es importante
conocer el aspecto linglistico sino que, para desarrollar la produccién oral se requiere tener
conocimiento sobre el idioma (competencia linguistica), conocer el contexto en el que se
encuentran los hablantes y el tipo de poblacidn, al ser consciente de estos aspectos le serd mas
facil al interlocutor respetar la cultura extranjera y asi mismo entender las normas sociales que
rigen el idioma de destino (competencia sociolinglistica) y la intencion comunicativa que tiene
el hablante para tener claro lo que se quiere transmitir al receptor (actos de habla), todo esto para
que pueda existir una comunicacion mas certera (competencia pragmatica).

Asimismo, Oradee (2012) expresa que “speaking skill can be developed through
communicative activities which include an information gap, a jigsaw puzzle, games, problem-
solving, and Role-playing.” (p.1). Por tal razén, al momento de ensefiar una lengua extranjera se
deben tener en cuenta las diversas actividades que se van a llevar a cabo, bien sea dentro o fuera
del aula con el fin de reforzar la oralidad. Para esto, es necesario hacer uso de nuevas estrategias
didacticas que potencien una de las habilidades méas importantes, pero menos fortalecidas en el

aprendizaje de un segundo idioma, como lo es la produccion oral.
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Teatro como estrategia didactica

Desde hace mucho tiempo, el teatro ha sido una practica popular en la sociedad, y esto se
pudo ver evidenciado desde los festivales de la Antigua Grecia, los cuales eran dedicados al culto
de Dionisio. En el siglo V a.C, esta manifestacion artistica se convierte “en una institucion del
Estado que resulta necesaria para la educacion y la ensefianza del pueblo.” (Romero, 2013. p1).
Asi pues, se puede ver que adn en la actualidad el teatro se ha considerado como una estrategia
didactica y pedagdgica que contribuye al fortalecimiento de las préacticas educativas.

En vista de lo anterior, se puede decir que la educacién y el teatro se complementan de
una manera significativa y no se conciben como dos dmbitos aislados. En este orden de ideas, la
didactica como disciplina busca intervenir en el proceso de ensefianza y aprendizaje con el fin de
mejorar metodologias y estrategias que contribuyan a este proceso, tal como lo afirma De Arruda
Penteado (1982), “la didactica es un conjunto de métodos, técnicas o procedimientos que
procuran guiar, dirigir e instrumentar, con eficacia y economia de medios, el proceso de
aprendizaje donde esté presente como categoria basica.” (p 32). Por lo tanto, al involucrar al
teatro como una estrategia que afiance el proceso educativo de los estudiantes en el area de
inglés, como es el caso de la presente investigacion, se pretende fortalecer las competencias
comunicativas del inglés, sobre todo en la produccion oral. Lo anterior, con el fin de transformar
las metodologias tradicionales que han sido utilizadas de manera recurrente en la educacion,
sobre todo en la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, donde se enfocan en aspectos
meramente gramaticales y descontextualizados de los estudiantes.

Asi pues, el teatro se convierte en una herramienta, técnica y/o estrategia fundamental en
la practica educativa, donde mas alla de ser un puente de conocimiento, también refuerza

diversos aspectos humanisticos. Asi lo sefiala Pinillos (2016):
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En la préactica teatral el alumno es el protagonista de su propio aprendizaje, de modo que
ejercita sus habilidades personales, de memoria, expresividad y creatividad, asi como las
relacionadas con la autoestima e iniciativa. Todas estas capacidades individuales se
refuerzan con el trabajo en grupo, un verdadero trabajo cooperativo en el que el esfuerzo

de uno es el de todos. (p. 1).

Tal como lo sefala Pinillos (2016) en su articulo, esta manifestacion artistica se centra en
el estudiante, promueve la autorreflexion, el reconocimiento de su propio ser, el manejo de sus
emociones refuerza la seguridad, la confianza y la motivacion. Es decir, es una actividad integral,
pues involucra aspectos tedricos-practicos y sobre todo humanisticos. Los aspectos nombrados
anteriormente no sélo inciden en el individuo sino, en cémo el individuo los usa en sociedad. Un
buen trabajo colectivo garantiza un mayor aprendizaje y mejores resultados en la puesta en
escena de determinada obra, ya que, todos dependen de su propio esfuerzo, pero también del de
los demés. De esta manera, los estudiantes se convierten en seres mas solidarios y empéticos con
el otro. Ademas, aprender a mejorar mejor el espacio, la corporalidad, el tono de la voz, el
aumento de vocabulario y demas, ayuda a que el estudiante sea mas seguro de si mismo y a

expresar sus emociones e ideas de una manera mas natural y sincera.

Desarrollo emocional en la ensefianza y aprendizaje del inglés lengua extranjera

Para que el aprendizaje del inglés lengua extranjera sea significativo y de interés para el
estudiante, no sélo basta con conocer y tener en cuenta estructuras gramaticales, aspectos
linguisticos, de pronunciacién o de pragmatica, sino que, también resulta imprescindible
reconocer el papel fundamental que juega la emocionalidad en este proceso. Bisquerra (2016)

determina a las emociones como “reacciones del organismo que producen experiencias



58

personales percibidas de forma inmaterial” (p.21). En otras palabras, las emociones son aquellas
respuestas a sensaciones que sentimos de forma subjetiva frente a las diversas situaciones y
estimulos que se presentan en nuestro dia a dia.

Asi pues, la emocionalidad al ser parte de nuestra cotidianidad no puede estar alejada del
ambito educativo, para nadie es un secreto que, en el proceso de aprendizaje se experimentan
distintas sensaciones bien sean, negativas o positivas. Bisquerra (2000) también define a la
educacion emocional como “un proceso educativo, continuo y permanente que pretende
potenciar el desarrollo de las competencias emocionales como elemento esencial del desarrollo
humano, con el objetivo de capacitarlos para la vida y con la finalidad de aumentar el bienestar
personal y social” (p.144). Es decir, mediante la educacion emocional se pretende que los
estudiantes puedan obtener un mayor desarrollo a nivel personal, siendo mas conscientes del
control de sus emociones y adquiriendo una autonomia emocional que contribuya a relacionarse
de una mejor manera con su entorno.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede evidenciar que el desarrollo emocional cumple
una funcién importante en el proceso de cualquier tipo de aprendizaje. Sin embargo, diversas
instituciones educativas aln no tienen en cuenta este aspecto emocional, sino que, para ellos aln
prima el ambito cognitivo sin reflexionar que al estudiante no tener una buena disposicién previa
y en el proceso de aprendizaje entonces, no tendra un aprendizaje significativo, ni se le facilitara
poner a prueba las diferentes habilidades que este posee.

En relacion con el aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés en este caso,
Krashen (1981) afirma que, “las investigaciones realizadas durante la tiltima década han
confirmado que una variedad de variables afectivas se relaciona con el éxito en la adquisicion de

una segunda lengua y las cuales se pueden ubicar en las siguientes categorias: motivacion,
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autoestima y ansiedad”. De igual manera, el autor menciona que “los estudiantes con un nivel
alto de motivacion, confianza en si mismos y baja ansiedad pueden desempefiarse mejor en el
aprendizaje de un segundo idioma” (p.24-25). Asimismo, Krashen (1985) plantea que:

(...) la hipdtesis del filtro afectivo captura la relacion entre las variables afectivas y el

proceso de adquisicion de una segunda lengua al postular que los adquirentes varian con

respecto a la fuerza o el nivel de sus filtros afectivos, incluso si comprenden el mensaje,
el input no llegara a la parte del cerebro responsable de la adquisicion del lenguaje ni al

dispositivo de adquisicion del lenguaje. (p.24-25).

Es decir que, las emociones negativas altas pueden bloquear o afectar el aprendizaje de
una lengua extranjera, esto debido a que los estudiantes con menor confianza en si mismos y con
poca motivacion, estaran mas propensos a sentirse inseguros e incbmodos que no comprenderan
el mensaje en este idioma y por el contrario, los estudiantes que tengan emociones positivas altas
como la confianza en si mismos y estén motivados, estaran mas dispuestos al aprender una
lengua extranjera, puesto que tendran una mayor seguridad y por ende, menos temor a
equivocarse.

En este orden de ideas, resulta relevante retomar el concepto de xenoglosofobia o la
ansiedad hacia las lenguas extranjeras, resulta extrafia su existencia, no obstante, distintas
investigaciones han abordado este tema como un elemento importante a la hora de aprender una
lengua extranjera. Asi pues, como cualquier otra fobia sus sintomas dependen de la persona,
debido a que, algunos individuos presentan sudoracion, dificultad para hablar, respiracion
acelerada o falta de respiracion, entre otras. Todas estas manifestaciones fisicas las produce el

organismo cuando el estudiante se siente incbmodo y aterrado de expresarse en un idioma
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diferente al materno y este tipo de ansiedad o fobia no suele tenerse en cuenta en el aula de clase
frecuentemente por desconocimiento de esta.

Algunos autores afirman que la xenoglosofobia se puede evidenciar en estudiantes que
tienen las habilidades para hacer uso de la lengua extranjera plenamente desarrolladas.
(Velazquez, 2016, p.26) Mientras que, otros investigadores indican que este tipo de ansiedad se
debe a las dificultades que tienen esos estudiantes en el aprendizaje de su lengua materna, es
decir, si sus habilidades su propio idioma no estan del todo desarrolladas, pues es posible que se
les dificulte en gran medida aprender una lengua extranjera y, por ende, se presenten esta serie de
sintomas a la hora de hacer uso de dicha lengua extranjera. (Sparks & Ganschow, 2001, p. 167)
Ademas, estos autores exponen que:

(..) the student with high aptitude may fail in learning a foreign language, unless he is

well-motivated or well-guided in his study of a foreign language, and conversely the low

aptitude student may achieve more than what is expected of his potential, if he has ever-
growing motivation as a result of instruction best suited to his FL learning style. (Sparks

& Ganschow, 2001, p. 185)

En otras palabras, el estudiante debe tener una motivacion eficaz para que, de esta
manera, logre un aprendizaje significativo de la lengua extranjera. Cabe resaltar que, dicha
motivacion debe ser proporcional al estilo de aprendizaje de cada estudiante, ya que, segun ellos
todos pueden aprender una lengua extranjera, pero no de la misma manera, cada uno tiene su

ritmo y su motivacion.

Role Play
En primera instancia, es necesario sefialar que, el “role play” o “juego de rol” es una

técnica de dramatizacion o como lo sefiala Procter (1996) es “un método de actuacion particular



61

de formas de comportamiento, o fingir a otras personas quienes enfrentan nuevas situaciones”
(p.123). Es decir, consiste en la interpretacion de determinadas personas en situaciones
especificas, este se da de manera espontanea y, por lo tanto, no hay una preparacién previa a
diferencia del teatro, el cual, consta de un guion teatral, unos ambientes y vestuarios concretos.
Sin embargo, el role play cumple un papel importante en el proceso de esta investigacion, ya
que, se considera pertinente involucrar esta estrategia en el desarrollo de las diferentes
actividades en torno al teatro y la mejora de la oralidad.

En otras palabras, incorporar la improvisacion en las clases de inglés contribuye a que se
genere mas creatividad y fluidez a la hora de hablar e interactuar entre los estudiantes, tal como
lo afirman Donough y Show (1993) que:

El Role Play, parece ser la actividad ideal en la que los estudiantes podrian utilizar el

inglés de manera creativa, ya que tiene como objetivo estimular una situacion de

conversacion en la que los estudiantes puedan practicar y desarrollar su habilidad de

comunicacion. (p. 165)

A pesar de los beneficios que tiene la técnica del juego de rol en el ambito educativo,
especialmente en la mejora de habilidades comunicativas como la oralidad en una lengua
extranjera como el inglés, es preciso mencionar que, el teatro es una estrategia mas holistica,
puesto que, como se ha dicho anteriormente, el teatro solicita una preparacion, una elaboracion
de un guion, una seleccion de vestuarios y una adecuacién de escenarios. Es decir, requiere de un
proceso completo, donde estudiante y profesor son sujetos activos en su desarrollo, mientras que
el role play, es algo més abierto y espontaneo, lo cual, no suele generar confianza en el
estudiante que esta aprendiendo una lengua diferente a la materna y quien tiene miedo de hablar,

se siente sometido y un tanto obligado a expresarse de manera natural sin haber tenido una
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disposicién previa. Desde esa perspectiva, podria decirse que el teatro por ser algo planificado si
fortalece la confianza en los estudiantes y, por ende, al existir una organizacion en un
determinado tiempo, donde los estudiantes han sido parte de esta labor: desde la creacion de
guiones hasta la puesta en escena, dicho actuar contribuye a que sientan méas seguridad al tener
mas conocimiento, ya que, esos personajes en concreto estan pensados e interiorizados. En el

teatro nada es al azar, todo tiene un propdsito y un momento.
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Marco metodolodgico

Metodologia

La metodologia segin Tamayo y Tamayo (1998) “constituye la médula del plan; se
refiere a la descripcion de las unidades de analisis o de la investigacion de técnicas de
observacion y de recoleccién de datos, los instrumentos, los procedimientos y las técnicas de
analisis” (p.114). Diversos autores como Tamayo & Tamayo (1998) coinciden plenamente que,
esta parte de la investigacion es la que sostiene y le da un rumbo fijo al estudio, ya que, brinda
diferentes elementos que permiten conocer, nutrir y evaluar el proceso investigativo de principio
a fin. Asi pues, la metodologia hace que el trabajo sea coherente y organizado, facilitando asi el
cumplimiento del objetivo de manera satisfactoria.

La presente investigacion se realizé valiéndose de una metodologia mixta, pues, la
esencia del objeto de estudio asi lo requeria, ya que, para dar cuenta de la aplicabilidad del teatro
en la didactica del inglés en el curriculo de lengua extranjera centrandonos en el contexto
girardotefo, era necesario analizar cuantitativa y cualitativamente diversos factores y

perspectivas que condicionaban este proceso.

Enfogque metodologico

El presente trabajo investigativo se conduce a través de un enfoque metodolégico mixto,
con el fin de abordar tanto una metodologia cualitativa como cuantitativa y asi, analizar los
diferentes datos de una manera mas holistica y precisa, enlazando aspectos inductivos y
deductivos. Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) manifiestan que enfoque metodoldgico

mixto:
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(...) representa el mas alto grado de integracion entre los enfoques cualitativo y
cuantitativo (...) Ambos se entremezclan en todo el proceso de investigacion o en la
mayoria de las etapas (...) Agrega complejidad al disefio de estudio, pero contempla todas

las ventajas de cada uno de los enfoques. (p. 21)

Este enfoque, por lo tanto, proporciona un analisis significativo en esta investigacion, ya
que, se hara uso de instrumentos de recoleccion de datos que obedecen al tratamiento de la
informacion de una manera diferente. Por un lado, se realiz6 una encuesta como instrumento de
recoleccion de orden cuantitativo. Esta encuesta se aplicd principalmente a dos establecimientos
educativos de la ciudad de Girardot: primero a dos sedes de la Institucion Educativa Técnica
Francisco Manzanera Henriquez, sede Antonio Narifio y Jorge Eliécer Gaitan, y luego, a la
Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana con el propoésito de identificar la
percepcion de los estudiantes en relacion con el area de inglés sus habilidades, intereses y
aspectos emocionales con respecto a la competencia oral.

Asimismo, recurriremos a la técnica de estadistica inferencial para describir y analizar los
promedios de los resultados de la prueba de estado Icfes entre los afios 2018, 2019 y 2020 en el
area de inglés de la Institucion Educativa Manzanera Henriquez y la Institucion Educativa
Fundadores Ramén Bueno y Jose Triana. Cabe resaltar que, este tipo de pruebas se enfocan en
las habilidades de lectura y escritura, dejando a un lado la competencia auditiva y oral. Sin
embargo, este analisis de resultados permite tener un primer dato oficial sobre niveles de inglés
segun el Marco Comun Europeo de Referencia.

Por otra parte, atendiendo a un orden de tipo cualitativo, este estudio recurrira a la técnica
de anélisis de contenido, para analizar e interpretar estudios nacionales e internacionales que

hayan mostrado la aplicabilidad del teatro en la clase de lengua extranjera. Lo anterior, teniendo
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en cuenta tres categorias: El desarrollo de la produccion oral del inglés lengua extranjera, el
curriculo de lengua extranjera y el desarrollo emocional en la ensefianza y aprendizaje del inglés
lengua extranjera dando asi, lugar a categorias que constituiran las premisas de una propuesta
curricular.

Por tal razén, resulta pertinente empalmar estos dos enfoques que hagan del trabajo un

estudio puntual y detallado desde dos perspectivas diferentes pero complementarias.

Método

De acuerdo con las necesidades que requeria esta propuesta investigativa, este proyecto
se centrd en una articulacion entre el método cualitativo y cuantitativo, dando asi lugar a un
método mixto. Este posibilita una recoleccién y analisis de la informacion suministrada por la
encuesta y los resultados de la prueba de Estado Icfes, la cual se complementara con el analisis
de contenido de diversas investigaciones que abordan el teatro en el &mbito educativo, generando
mayor precision del estudio planteado. Hérnandez, Sampieri y Mendoza (2008) definen al
método mixto como:

Un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion que implican

la recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y

discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada y

lograr un mayor entendimiento del fenémeno de estudio. (p.546)

Del mismo modo, este trabajo constituye un estudio exploratorio, ya que, este permite ser
flexible a medida en que se avanza en la investigacion con el fin de reconsiderar diversos
aspectos del fendmeno de estudio, asimismo, no hay una gran variedad de investigaciones de este

tipo, al menos en la region no se han planteado todavia. Ademas, esta propuesta curricular se
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focaliza en una primera etapa que consiste en realizar una caracterizacién del problema e
identificar los fundamentos tedricos que expondran la viabilidad didactica del teatro en la
ensefianza y aprendizaje del inglés, por lo tanto, nos centramos en una fase exploratoria que
permitid sentar las bases para una validacion y aplicacion futura.

Igualmente, para este estudio se considerd pertinente implementar un método de caracter
analitico y sintético, teniendo en cuenta la razén de ser de la investigacion, puesto que, como
hemos expuesto anteriormente, utilizamos ciertas técnicas e instrumentos tanto de indole

cualitativo como cuantitativo permitiendo asi, una comprension mas precisa del problema.

Técnicas de recoleccion de datos

Como ya se ha mencionado anteriormente, en esta investigacion se utilizaron una serie de
técnicas e instrumentos para llevar a cabo la recopilacion y el analisis de datos esenciales para el
desarrollo del presente estudio. En coherencia con el objetivo de este trabajo fue necesario
recurrir a un instrumento de caracter cuantitativo, la encuesta y a una técnica de analisis
cuantitativos de resultados, la estadistica inferencial. Desde una perspectiva cualitativa,
recurrimos al analisis de contenido. A continuacion, haremos una descripcion mas detallada de

cada uno de estos.

Encuesta

Para el presente trabajo, se considero necesario utilizar una herramienta de recoleccion

muy comun en la investigacion, la cual define Balestrini (2002) como:
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Un medio de comunicacién escrito y basico, entre el encuestador y el encuestado, pues
facilita traducir los objetivos y las variables de la investigacion a través de una serie de
preguntas, muy particulares, previamente preparadas en forma muy cuidadosa,
susceptibles de analizar en relacion con el problema estudiado. (p.138)

El propdsito de esta técnica en este estudio es lograr identificar la relacion que tienen los
estudiantes con el inglés, es decir, sus habilidades, intereses, necesidades y respuestas
emocionales a la hora de expresarse en esa lengua extranjera. Esta encuesta se implementé de
manera virtualidad, es decir, fue una encuesta en linea a través de la herramienta digital
Microsoft Forms, debido a la emergencia sanitaria ocasionada por el Covid-19. Se realizé con
estudiantes de las sedes Antonio Narifio y Jorge Eliecer Gaitan de la Institucion Educativa
Técnica Francisco Manzanera Henriquez, y la Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y
José Triana, entre los grados cuarto de primaria hasta séptimo grado de secundaria de la ciudad
de Girardot el dia 10 de mayo de 2021 en horas de la mafiana. Decidimos escoger esos
establecimientos educativos, en vista de que para ese entonces realizamos nuestras practicas
pedagdgicas en las sedes educativas ya mencionadas, por lo tanto, el permiso por parte de los
docentes y directivos fue sencillo de obtener. Por otro lado, la segunda institucién la escogimos
con la ayuda de un ex docente de la Universidad de Cundinamarca, quien labora en dicha
institucién y sirvid de puente de comunicacion para lograr la autorizacién y poder aplicar la
encuesta.

Ahora bien, los criterios a tener en cuenta a la hora de elaborar tal encuesta,
primordialmente, quisimos que fuese breve, concisa y que manejara un lenguaje sencillo para no

caer en ambigledades. Ademas, aspiramos a poder tener un contacto un poco mas cercano a la
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hora de elaborar una propuesta curricular que vaya de la mano con los intereses y necesidades

del estudiante girardotefio.

Estadistica inferencial

En esta investigacion se escogié para el analisis de datos la estadistica inferencial, ya que,
al ser rama de la estadistica es la encargada de realizar diferentes deducciones a partir de la toma
de muestras de datos. Dicha técnica permitio analizar, interpretar y comparar los resultados de la
prueba de Estado ICFES de la Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez de
la ciudad de Girardot en el afio 2020 y promedios de los afios 2018 y 2019 respectivamente. A
pesar de que, esta prueba no evalia competencias de listening y speaking, analizar esta prueba
nos ayudo a tener un primer acercamiento oficial a los niveles de inglés segun el Marco Comun
Europeo de Referencia, generando conclusiones que nos ayudaron a identificar los posibles
problemas en la ensefianza y aprendizaje del inglés.

De igual manera, usamos esta técnica para interpretar los resultados de la encuesta
realizada a los estudiantes de las dos instituciones educativas de Girardot ya mencionadas, en

donde se muestran las dificultades, intereses y sentires de los estudiantes respecto al inglés.

Analisis de contenido

Esta técnica permite interpretar de manera inferencial lo que quiere decir un texto
cualquiera que sea este y asi, clasificar dicho mensaje para analizar la informacion. Por
consiguiente, es necesario resaltar que, los referentes teoricos que ya se han incluido en esta

investigacion sirven como herramienta para analizar las categorias que se seleccionaron en torno
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al teatro y su aplicabilidad en la ensefianza y aprendizaje del inglés. De tal manera que, dicho
analisis de las investigaciones contribuya a una mejor comprension de la problematica planteada
y su relacion con el contexto en el que se encuentra.

Asi pues, en este apartado se clasificaron y analizaron 15 investigaciones, entre ellas
trabajos de pregrado, postgrado y articulos; todos ellos con relacion al teatro como estrategia
didactica. Cabe resaltar que, existen numerosas investigaciones en torno al teatro y su
aplicabilidad en el aprendizaje del inglés lengua extranjera, no obstante, se eligieron estos en
concreto teniendo en cuenta los criterios de seleccion que se plantearon.

En ese orden de ideas, se consideraron tres categorias principales para el proceso de
seleccion y busqueda todas ellas en torno al teatro: en primer lugar, el desarrollo de la
produccion oral del inglés lengua extranjera con el fin de conocer y analizar los distintos factores
que influyen en el fortalecimiento y desarrollo de esta habilidad comunicativa, la cual es de gran
importancia en la presente investigacion. Luego, el curriculo de lengua extranjera, ya que, servira
para apoyar la propuesta curricular que plantea incluir el teatro en la ensefianza y aprendizaje de
inglés lengua extranjera como una estrategia didactica que contribuya al desarrollo de las
diferentes habilidades, en especial, la oralidad. Finalmente, un aspecto fundamental en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de cualquier area, en este caso en concreto del inglés lengua
extranjera, es decir, el desarrollo emocional y su influencia a la hora de aprender inglés.

Cabe resaltar que, los trabajos son tanto nacionales como internacionales, esto con el fin
de tener una mirada mas amplia en cuanto a las experiencias de distintos investigadores en
diferentes contextos y por supuesto, diversas poblaciones. Asi pues, las investigaciones se
clasifican por pais de origen, de internacionales a nacionales. Esto permitira tener una mayor

organizacion y claridad en el andlisis. Se cuentan con ocho trabajos internacionales de Espafia,
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Costa Rica, Ecuador y Per0. Por otro lado, de origen colombiano, hay siete, centrandose

mayoritariamente en Bogota, ademéas de Medellin y Barranquilla.

Andlisis de resultados

Andlisis de contenido: Investigaciones Internacionales

Este apartado se enfoca en la revision y el andlisis de 8 investigaciones de caracter
internacional entre ellas, trabajos finales de pregrado, postgrado, maestrias y también, un articulo
cientifico sobre el estudio en cuestion; estas investigaciones se sittan entre los afios 2014 y 2020,

comenzando por el mas reciente.

- Teatroy desarrollo de la produccién oral en inglés lengua extranjera

Ecuador

Influencia del teatro en la expresion oral del idioma inglés (2020)
Diana Katherin Moncayo Gomez & Cristian Alfonso Quifionez Villegas.
Santo Domingo.

Articulo profesional previo a la obtencion de magister.

De acuerdo con la problematica que aqueja la presente investigacion en relacion con la
produccidn oral en inglés, los investigadores Moncayo & Alfonso (2020) también se
preocuparon por resolver dicha problematica, pero en un contexto diferente, planteandose como
objetivo fortalecer la oralidad de inglés a través del teatro como estrategia de ensefianza en
estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa Clemencia Rodriguez de Mora en Santo

Domingo, Ecuador. En su investigacion se emple6 un enfoque cuantitativo con disefio pre-



71

experimental en 17 estudiantes, cuya muestra se considerd no probabilistica, a la hora de escoger
los estudiantes se tuvieron en cuenta criterios como, la disponibilidad, la conectividad y la
motivacion, debido a que, la investigacion se realizé por medio de la plataforma Zoom, esto a
causa de la pandemia ocasionada por el Covid-19. A estos estudiantes se les aplico un pre test
con el fin de medir el nivel de oralidad en inglés mediante una rabrica de expresion oral, siendo
1 el més bajo y 5 el més alto. Asimismo, para la aplicacion de esta rubrica se consideraron tres
dimensiones: la fluidez donde se tenian en cuenta aspectos de pronunciacion, entonacion y ritmo;
la precision en donde se tuvieron en cuenta estructuras gramaticales y vocabulario; por dltimo, la
contextualizacién, donde se evaluaron aspectos comunicativos y expresion corporal. Ademas, se
hizo uso de cuestionarios que también se llevaron a cabo antes y después de la aplicacion del
teatro con el proposito de conocer las percepciones e intereses en torno a las estrategias de
aprendizaje para desarrollar la oralidad en inglés.

Asi pues, en un principio cuando los estudiantes realizaron el pre test, la dimension de la
influencia dio como resultado un puntaje de 3,65 incrementando a 4,48 en el post test, es decir la
diferencia fue de 0,83. La dimension de la precision en el pre test tuvo un puntaje de 4,09 y en el
post test un puntaje de 4,85 por lo cual esta dimension también increment6 una diferencia de
0,76. Por ultimo, en la dimension de contextualizacion obtuvo un puntaje de 3,82 en el pre test,
mientras que, en el post test el resultado fue de 4,62, es decir, la diferencia fue de 0,80.

En vista de lo anterior, se pudo evidenciar que después de la aplicacion del teatro con los
estudiantes, la dimension que alcanzé el mas alto fortalecimiento fue la de la fluidez en
comparacion con las demas y la precision obtuvo el puntaje mas alto en el post test.

En este orden de ideas, Moncayo & Alfonso (2020) en su investigacion pudieron

demostrar que, aplicar el teatro como estrategia de ensefianza si fortalecio significativamente el
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nivel de expresion oral de los estudiantes de acuerdo con los resultados obtenidos, asi como su
interés de realizar actividades teatrales para desarrollar esta habilidad, puesto que, en el
cuestionario inicial un 42,3% prefirié la dramatizacion como estrategia de aprendizaje. Sin
embargo, en el cuestionario final el porcentaje obtenido de preferencia hacia el teatro fue de 75%

después de poner a prueba las actividades teatrales durante la investigacion.

- La Dramatizacion en el desarrollo de la Produccion Oral del Idioma Inglés (2017)
Edwin Patricio Gudifio Espinoza.
Quito.

Pregrado.

A diferencia de Moncayo & Alfonso (2020), Guidifio (2017) en su trabajo utiliza un
enfoque mixto con una modalidad de investigacion socioeducativa y un tipo de investigacion
descriptivo. La poblacion que fue elegida como objeto de estudio fueron los estudiantes entre 15
y 17 afios de segundo afio de bachillerato del Colegio Andrés Bello en Quito, Ecuador, en total
fueron 154 estudiantes de los cuatro cursos de segundo afio (C, D, E, F). La técnica que se utilizd
fue la observacion y el instrumento de investigacién fue una lista de cotejo, la cual plasmé la
relacion entre el teatro y la oralidad en inglés, considerando indicadores en la variable
independiente: dramatizacion como, trabajo en equipo, dominio de voz y cuerpo,
desenvolvimiento escénico, imaginacion, presentaciones, motivacion intrinseca y extrinseca,
entre otros. Por otro lado, indicadores en la variable dependiente: produccion oral en inglés
como, gramatica, vocabulario, comprension, presentacion de argumentos, movimientos

corporales, transmisidn de un mensaje, expresion y relacion del didlogo, ritmo, entonacién, etc.
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Luego, al analizar los resultados de la lista de cotejo y las observaciones realizadas, se
pudo evidenciar que en la dimension dependiente que trata la produccion oral en inglés se
obtuvieron los siguientes resultados: més de la mitad de los estudiantes establece que ocasiones
emplea los conocimientos basicos de gramatica para construir oraciones en inglés, esto
contribuye de manera significativa en el desempefio de cada estudiante en las actividades de
dramatizacion. En cuanto al vocabulario, se demostré que el 20% de los estudiantes sabe el
vocabulario basico para emprender una conversacion en inglés, sin embargo, mas de la mitad de
los estudiantes manifestaron que tenian un conocimiento escaso del idioma inglés. En el
indicador de comprension se pudo evidenciar que la mitad de los estudiantes afirma que cuando
existe comprenden bien la explicacion, entonces, existe una mejor respuesta de manera oral por
parte del estudiante y asi, la seguridad incrementa para poder desarrollar las actividades de
dramatizacion.

Por otro lado, la mayoria de los estudiantes (61%) manifiestan que existe un gran
inconveniente al momento de atraer la atencion del pablico mientras se realiza una presentacion
oral en inglés, es decir, gran parte de los estudiantes no tiene la habilidad, ni los recursos de
persuasion adecuados para atraer el interés de los espectadores. De acuerdo con el criterio de la
presentacion de argumentos, el 45% de los estudiantes determinan que no se puede realizar una
presentacion de argumentos claros, ya que, en las clases de inglés, no se practica con mucha
frecuencia la produccion oral. Conforme al indicador de conexion de ideas, demostré que mas de
la mitad de los estudiantes (62%) tiene un conocimiento basico o necesario para enlazar una idea
con otra mientras se comunican oralmente en inglés. En cuanto a la transmision de un mensaje el
53% de los estudiantes consider6 que suelen transmitir un mensaje de manera adecuada

comunicandose en el idioma inglés. En el criterio de expresion y relacion del didlogo gran parte
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de los estudiantes (65%) afirman que algunas veces se les dificulta expresarse y articular los
didlogos de la dramatizacion de manera adecuada en la presentacion. Respecto al ritmo y la
entonacion, por un lado, se concluyé que mas de la mitad de los estudiantes (62%) no suelen
tener un ritmo apto a la hora de hablar en inglés y en cuanto a la entonacién, el (47%) de los
alumnos no cuentan con una entonacion idénea a la hora de comunicarse en este idioma, los
estudiantes manifiestan que debido al poco desarrollo de la oralidad en el aula no hay una
practica recurrente para asi, fortalecer esta habilidad.

Gudifio (2017) concluye en su investigacion de cuan importante resulta usar la
dramatizacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje en inglés, puesto que, al emplearse se
pueden desarrollar diversas habilidades esenciales que contribuyen al desarrollo de la produccién
oral en este idioma.

e Peru
El teatro en el desarrollo de la expresion oral en estudiantes de inglés de 17 a 20 afios del nivel

basico (Al- A2) de un Instituto de Inglés de Lima Metropolitana (2019)

Luisa Emérita Viteri Alfaro.

Lima.

Postgrado.

De igual forma, Viteri (2019) en su trabajo de posgrado quiso establecer el impacto de
teatro en la oralidad, tal como lo enuncia en su objetivo busco “determinar la influencia del
teatro en el desarrollo de la expresion oral en estudiantes de inglés de 17 del nivel basico (A1-2)
del instituto de inglés de una universidad privada en Lima, Per(” (p.18). Lo anterior en vista de

que, los estudiantes evidenciaron obstaculos para comunicarse con propiedad. La poblacion
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estuvo formada por 900 estudiantes y una muestra no probabilistica de 53 estudiantes, los cuales
se dividieron en 2 grupos: Un grupo experimental (27) y de control (26). Al igual que Moncayo
& Alfonso (2020) esta investigadora peruana realiz6 su investigacion cuantitativa, con un
alcance explicativo y un disefio cuasi-experimental. Asimismo, en este estudio se realizaron pre-
pruebas y post pruebas, empleando la observacion y una escala de estimacion como instrumento
de recoleccion para valorar la produccién oral de los alumnos del curso de inglés. Esta Ultima,
tenia 5 opciones de respuesta: Nunca (0), Casi nunca (1), A veces (2), Casi siempre (3) y siempre
(4).

En correspondencia con lo anterior, se encontr6 que en el pre test los dos grupos
obtuvieron resultados similares en cuanto a la produccion oral, ya que 3,8% de los estudiantes
del grupo de control y 0% del grupo experimental, estuvieron en los niveles méas altos. Por el
contrario, en los niveles inferiores no hubo mayor cantidad. 61, 5 % de los estudiantes del grupo
de control se ubicd en inicio y el 30,8% en proceso, mientras que, 63,7% de los estudiantes del
grupo experimental se ubico en inicio y 33,3 en proceso. Es decir, de cierta forma ambos grupos
guardaron similitud en los resultados.

No obstante, los resultados en el post test variaron, puesto que, el grupo experimental
tuvo una distribucion mas favorable que el grupo de control. Por un lado, en logro destacado 7,4
% de los estudiantes del grupo experimental incrementaron frente al 3,8% del grupo de control al
igual que en el pre test, es decir las distribuciones por niveles de expresion oral reflejan que el
grupo experimental obtuvo mejores resultados que el grupo de control. Viteri (2019) mediante la
prueba U de Mann-Whitney que dio p<0,05 al 0,043 de error, por ende, se llegd a la conclusion
que el teatro si influyé significativamente en el desarrollo de la expresion oral de esta poblacion.

e Chile
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Drama activities to enhance motivation and oral production in efl high school students from

the province of Valparaiso, Chile. (2018)

Viviana Albarran Navarro, Valeria Alvarez Manzano, Lilia Rodriguez & Serey Begofia
Duréan Gatica.

Valparaiso.

Pregrado.

Conservando el caracter cuantitativo que han venido desarrollando las investigaciones
previas respecto a la aplicacion del teatro y su influencia en el desarrollo de la oralidad,
Albarran, Alvarez, Rodriguez y Duran (2018) en su investigacion que realizaron con 50
estudiantes de tres instituciones diferentes (publica, subsidiada y privada) con el fin de demostrar
que la implementacion de Actividades Dramaticas en el aula de EFL mejorara la motivacion y
produccion oral de los estudiantes de la Provincia de Valparaiso, Chile. De manera similar a los
estudios de Moncayo y Alfonso (2020) y Viteri (2019) se considerd importante tener en cuenta
resultados al inicio y al final del estudio de campo.

Por un lado, las investigadoras realizaron un pre y post test de motivacién tanto intrinseca
como extrinseca. De igual forma, se tuvo en cuenta las calificaciones de primer y segundo
semestre con el fin de hacer una comparacion entre ellas. Las investigadoras también
implementaron examenes para evaluar los diferentes niveles de inglés, siendo el KET (Key
English Test) el mas elemental y el FCE (First Certificate of English), para estudiantes
intermedios superiores, esto teniendo en cuenta que, los niveles de inglés de los estudiantes eran
diferentes en los tres entornos. Igualmente, las investigadoras disefiaron planes de clase para

poder llevar a cabo las actividades teatrales de manera sistematica, organizada y eficiente.
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En consideracion con lo anterior y en relacion con los resultados entre motivacion y
produccion oral, los resultados obtenidos tras la realizacion de las pruebas demostraron que, el
colegio privado por un lado, mostré un grado de correlacion entre motivacion y produccién oral
de -0,5, es decir, se relacionan de manera negativa al igual que en el colegio de caracter
subsidiado, el cual mostré un grado de correlacion del -0,3. Sin embargo, en el colegio publico si
hubo una correlacion positiva, ya que, se obtuvo un grado moderado de 0,4.

Como conclusidn, el resultado de la influencia del teatro en estos dos aspectos:
motivacion y oralidad, si se pudo demostrar que ambos si tuvieron un incremento conforme a la
realizacion de actividades teatrales, especialmente en el colegio publico y subsidiado, debido a
que en el colegio privado el nivel de oralidad y las calificaciones incrementaron, pero la
motivacion permanecio casi igual.

e Costa Rica
El uso del teatro en la clase de inglés como estrategia didactica (2016)
Jhonatan Salas.
Puntarenas.

Articulo cientifico.

Al igual que Gudifio (2017), Salas (2016) en su articulo referente a su investigacion en el
Colegio Laboratorio del Colegio Universitario de Puntarenas (CUP) con estudiantes de séptimo
(26) y undécimo (24) de la ciudad de Puntarenas, Costa Rica, también emplea un método de
investigacion de caracter mixto con el propdsito de fomentar un mejoramiento en la produccion
oral y en el &mbito personal de los estudiantes.

En la organizacion de esta investigacion se implementaron dos cuestionarios que

contenian preguntas abiertas y cerradas, es decir, debido a estas caracteristicas el estudio iba a
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suministrar datos tanto cualitativos como cuantitativos. Uno de estos cuestionarios se aplicd
durante la segunda semana del trabajo, el otro se aplicé posterior a la presentaciéon final, con el
propésito de medir la percepcion de los estudiantes antes y después del proceso. Cabe resaltar
que, el primer cuestionario presenta variaciones de contenido, debido a que las dos poblaciones
son totalmente diferentes, una es nueva y no tiene experiencia en la actividad (séptimo) y la otra,
cuenta con cuatro afios de experiencia (undécimo). Sin embargo, el cuestionario final es igual
para ambas poblaciones, puesto que, busca comparar las reacciones de ambos grupos.

Principalmente, la actividad central de este trabajo fue crear y disefiar una obra de teatro
en equipo, esta presentacion fue el producto final llevado a cabo en el English Fest del colegio.
Respecto a los resultados, el 96,1% de los estudiantes de séptimo considerd que la actividad
teatral si les ayuda a mejorar su nivel de inglés, ya que, se logra poner en préctica la
pronunciacion, ademas, se puede aprender vocabulario nuevo usado en un contexto especifico y
pueden escucharse y retroalimentarse entre si. Por otro lado, el grupo de undécimo que ya habia
participado en este tipo de actividades, en su totalidad considerd que la actividad incrementa su
nivel de inglés, debido a que, al encargarse de la produccion de los dialogos y la practica de los
mismos, los aspectos de pronunciacién, gramatica, fluidez y vocabulario mejoran
significativamente.

Conforme a los resultados obtenidos en torno al incremento de las habilidades
linguisticas del inglés, Salas (2016) concluye que, al realizar una obra de teatro, los estudiantes
deben utilizar la lengua extranjera en todo momento, por ende, se logran desarrollar diferentes
aspectos bien sean, fonéticos, lexicales, gramaticales y pragmaticos.

e Espafa

Drama techniques to enhance speaking skills and motivation in the EFL secondary classroom.
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Fabio Torrico (2014-15)
Maestria.

Por ultimo, Torrico (2014) en su investigacion llevada a cabo en Espafia con dos grupos
formados por estudiantes de segundo de bachillerato, uno de control y otro experimental. El
objetivo de este trabajo se baso en hallar cémo las habilidades orales en inglés de los estudiantes
podian fortalecerse mediante el uso de técnicas dramaéticas en el aula.

Esta investigacion consto de tres fases: en un primer momento, los grupos realizaron una
prueba previa para determinar su nivel de destreza oral. Por un lado, el grupo experimental
implement6 una metodologia de ensefianza centrada en el estudiante y basada en técnicas
dramaticas, mientras que, el grupo de control continu6 con sus clases diarias de manera habitual.
Seguido a esto, la segunda fase consistié en la implementacion, es decir, se hizo la aplicacion de
la unidad didéctica Unicamente al grupo experimental. La mayoria de las actividades se
realizaron en parejas o grupos y se involucré el movimiento fisico dentro del aula. Los principios
metodoldgicos se basaron en el enfoque comunicativo y estos se alcanzaron a través de las
técnicas de dramatizacion. Durante la tercera fase, tanto el grupo experimental como el de
control fueron evaluados mediante pruebas posteriores para determinar su nivel de oralidad en
inglés en este punto. La finalidad era establecer si existia una mejora en la oralidad utilizando la
misma rabrica de evaluacion que en las pruebas iniciales.

Los resultados que proporcionaron los cuestionarios dieron cuenta de como los
estudiantes no solo disfrutaron de las actividades teatrales implementadas durante la
investigacion, sino que, las consideraron Utiles para lograr una fluidez a la hora de hablar,
ademas de aprender nuevo vocabulario y estimular las habilidades comunicativas. Por ejemplo,

al plantear mediante el pre-cuestionario si podian manejar una conversacion en inglés, el 53.8%
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estuvo de acuerdo o muy de acuerdo con la afirmacion, mientras que, en el post-cuestionario la
proporcién alcanza un 69.2%.

A la hora de evaluar las habilidades de expresion oral se tuvieron en cuenta diferentes
aspectos como la gramatica, la pronunciacion, el vocabulario y la fluidez. En cuanto a la
gramatica, su diferencia entre el grupo de control y experimental fue muy poca, después de
implementar las actividades de dramatizacion, el 23.1% de los estudiantes del grupo
experimental mejord en el uso correcto de las estructuras gramaticales, frente a un 7.7% cuya
puntuacion bajo en el post test. De igual manera, un 10.6% de los estudiantes del grupo de
control mejord frente a un 8.3% cuyos resultados disminuyeron. Acerca de la pronunciacion, el
12.5% de los encuestados del grupo de control obtuvo mejores resultados en el post test frente al
46.1% del grupo experimental. Aqui se evidencio que el grupo experimental al estar la mayor
parte del tiempo involucrados en estas actividades hablando y escuch&ndose entre si obtuvieron
mejores resultados, mientras que, los estudiantes del grupo de control tuvieron pocas
posibilidades de practicar su pronunciacién oral, debido a que se enfocaron especialmente en
ejercicios de gramatica. Conforme al vocabulario, los estudiantes del grupo experimental
incrementaron su vocabulario y modismos durante la actividad, junto con la fluidez, el
vocabulario revela el mayor porcentaje de mejora, un 69.2% de los estudiantes hizo uso de un
vocabulario més idéneo y preciso en el post test que evaluaba la oralidad mientras que, el grupo
de control alcanz6 un 25%. Por Gltimo, de acuerdo a la fluidez, como se menciond anteriormente
un 69.2% de los estudiantes del grupo experimental mejoro en este aspecto, la ratio oscil6 en un
29.1% en el grupo de control. La fluidez fue uno de los principales aspectos en los que mas se
trabajo en la actividad, Torrico (2014) expone que incluso los estudiantes mas timidos y con

menor nivel en el grupo experimental obtuvieron una mejor fluidez al hablar. En el post-test un
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61.5% de los estudiantes del grupo experimental mejoraron sus resultados, frente al 38.5%
restante se mantuvo constante. En el grupo de control, un 29.1% obtuvo un grado superior,
mientras que un 8.3% bajé y un 62.6% se mantuvo estable.

Como conclusidn, Torrico (2014) afirma que los objetivos previamente propuestos fueron
alcanzados, los estudiantes mostraron su disposicion y deseo por comunicarse. Ademas, las
actividades teatrales ofrecieron los elementos adecuados para lograrlo involucrando distintos
aspectos con el fin de crear un ambiente agradable y significativo. Asimismo, proporcionaron
una variedad de funciones del lenguaje al recrear contextos comunicativos auténticos, cabe
resaltar que, el anélisis de datos mostré una mejora en las habilidades comunicativas del

estudiante, sobre todo en la oralidad y el vocabulario.

Teatro y curriculo de lengua extranjera

Teniendo en cuenta que, la presente investigacion pretende plantear una propuesta de la
integracion del teatro en el curriculo de lengua extranjera, es necesario resaltar el papel de las
artes escénicas dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

e Peru
El teatro en el desarrollo de la expresion oral en estudiantes de inglés de 17 a 20 afios del nivel

basico (Al- A2) de un Instituto de Inglés de Lima Metropolitana (2019)
Luisa Emeérita Viteri Alfaro.
Lima.

Postgrado.
En la investigacion de Viteri (2019) por ejemplo, se elabord una ruta para la aplicacion

del teatro, se tuvo en cuenta el syllabus de inglés basico del curso y su respectiva adaptacion en
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relacion con el teatro. Ademas, se partié de los intereses, vivencias, lugares, experimentos, entre
otros aspectos que se relacionaban directamente con la experiencia de los estudiantes.

Como evaluacion de entrada para verificar el estado de oralidad en inglés de los
estudiantes, la investigadora propuso una situacion dramatica en la que los estudiantes
presentaron con total libertad. Luego de eso, en cada una de las sesiones se implemento el teatro
con el fin de desarrollar la produccion oral. En consecuencia, los estudiantes en las sesiones
posteriores pusieron en practica lo aprendido anteriormente y realizaron presentaciones teatrales.

Igualmente, se fortalecid la responsabilidad al asignarse tareas a cada uno de los
estudiantes, con el fin de que cada uno se sintiera importante y necesario para el éxito del
trabajo. Dentro de las tareas a cumplir estaban el desarrollo de personajes, la escenografia,
creacion de didlogos, la elaboracion de tarjetas para ayudar en los ensayos, diapositivas con
escenarios y demas. Una estrategia que utilizaron fue que todos los integrantes debian aprenderse
el guion de la obra con el propdsito de que ante cualquier eventualidad alguien pudiese ser
reemplazado. Asimismo, se les empez6 a llamar por el nombre del personaje que iban a
interpretar y con ello conseguir que se identificaran mas con el respectivo papel.

De igual forma, cada estudiante debia conocer todo el texto, prestando atencion a la
gramatica, puesto que se encontraba totalmente en inglés. También, se propuso reforzar la
imaginacion haciendo ejercicios de redaccion, de tal manera que el producto final fuera una
narracion coherente y creativa. Considerando lo anterior, evaluaba el desempefio individual y
tenia en cuenta ciertos criterios:

- Intercambio de conocimientos previos y adquiridos en clase.
- Dinamismo en cada equipo de trabajo que se realiza a través de la representacion

teatral, la participacion y creatividad.
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- Toda participacion de los estudiantes en sus exhibiciones contando con los

criterios de la expresion oral y actitud. (p.60-61).

e [Espaia
Taller de Expresidn para la mejora de la lengua inglesa oral a través del teatro y la musica en
el Aula de Secundaria. (2018)
Natividad Laborda Molina
Master.

Al igual que Viteri (2019), la investigadora espariola Laborda (2018) en su propuesta
articula el curriculo correspondiente al grado 4° de Educacién Secundaria Obligatoria en los
contenidos elaborados para llevar a cabo el proyecto, este se adaptara y personalizara de acuerdo
con las necesidades e intereses que se evidencien en los estudiantes. De modo que, involucrar a
los estudiantes en las actividades teatrales da la oportunidad de concebir los contenidos
curriculares desde una perspectiva distinta, debido a que la investigadora menciona que
habitualmente el estudiante cumple un papel pasivo en la ensefianza y aprendizaje. Sin embargo,
a través del teatro el rol de los estudiantes se percibe de una manera mas activa. Asi pues,
Laborda (2018) al finalizar su propuesta establece una pregunta “¢Pueden las emociones
repercutir a la hora de interiorizar los contenidos curriculares de secundaria?” (p.33) La cual
seguramente tendra respuesta al implementar el taller.

El teatro como herramienta para el aprendizaje del inglés: una propuesta de intervencién
(2015)
Miren Maite Odriozola.

Maestria.
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En contraste con las investigaciones que se han llevado a cabo como estudio de campo,
Odriozola (2015) realiz6 una propuesta que en un principio seria aplicada, no obstante, dentro de
las limitaciones estuvo el no haber tenido acceso a un aula de un centro educativo para una
posible intervencion. Sin embargo, la investigadora plantea una propuesta de intervencion
completa y Gtil para poner en practica. El objetivo principal de su trabajo consiste en

Elaborar una propuesta de intervencion para el curso de sexto de primaria, basada en la

incorporacion del teatro como recurso de aprendizaje, a fin de desarrollar habilidades

comunicativas tanto verbales como no reales mediante el uso de contextos que reflejen

situaciones reales. (p.5).

Odriozola (2015) para elaborar dicha propuesta seleccioné diferentes fuentes con criterio
de autoridad, es decir, la documentacion consultada estuvo avalada por su divulgacion en alguna
publicacion especializada reconocida o por una institucion educativa universitaria si se trataban
de tesis o trabajos finales de grado. La mayoria de las investigaciones consultadas estaban en
inglés, ya que en espafiol no encontrd resultados destacables o no tuvo acceso a las mismas.
Estas fuentes consultadas se comprenden entre 1999 hasta 2003 y los principales recursos que se
usaron para acceder a estas fuentes fueron la biblioteca UNIR y Google Scholar a través de otros
recursos digitales como The Internet Journal, Skemman, UC Research Depository o CCSenet,
etc.

Respecto a la propuesta de intervencion especificamente, la metodologia que se describe
es comunicativa, activa, participativa e integradora llevandose a cabo mediante el trabajo
individual y colectivo. Ademas, se basa y emplea algunos principios del método Total Physical
Response, debido a que los estudiantes articularan el aprendizaje de la lengua con la accién y el

llevar a cabo situaciones cercanas a las de la vida real, conduce a que haya una reaccién tanto
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fisica como verbal. Por otro lado, las actividades fueron disefiadas para hacer uso de una
metodologia expositiva, discursiva e investigativa.

Esta propuesta se basé en el libro New Sky 3 el cual proporciona oportunidades de
trabajar la produccion bien sea oral o escrita. Odriozola (2015) plantea que la idea central de esta
propuesta es ampliar las actividades del libro y asi, lograr una mayor comprension y asimilacion
de los temas vistos en clase por medio del texto. Ademas, la oportunidad de trabajar el inglés
desde distintos puntos con el propdsito de fomentar y dar respuesta a las diferentes formas de
aprendizaje. Las actividades se dividen principalmente en tres partes: Por un lado, las planteadas
por el libro tal y como éste las propone. Después, aquellas que se basan en el libro, pero son
adaptadas. Finalmente, estan las actividades de la propuesta propiamente dichas. Por su parte, el
libro se divide en bloques de cinco unidades, las cuales se dividen en tres unidades presentando
estructuras gramaticales, vocabulario sobre determinados temas y expresiones comunes.

La propuesta de intervencion se divide en dos partes: la primera de ellas se centra en una
historia lineal llamada holiday que se desarrolla en cuatro situaciones. Mientras que, la segunda
esta formada por situaciones argumentalmente dispersas. En cuanto a la evaluacion, Odriozola
(2015) propone una evaluacion formativa, es decir, una evaluacion inicial que se realizara al
inicio de las tres unidades del libro. Luego, una evaluacion intermedia que permita conocer las
dificultades de los estudiantes y la efectividad de las actividades disefiadas para asi, poderlas
transformar. Finalmente, una evaluacién sumativa, donde se valoraré el nivel final de aprendizaje
obtenido por el estudiantado, evaluando su participacion y aportes en las actividades, la
representacion de la obra y el nivel de asimilacion de la materia, ademas, evidenciar si se
lograron los objetivos y en qué medida se alcanzaron estos. Para ello, se propone una ficha de

evaluacion.
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Drama techniques to enhance speaking skills and motivation in the EFL secondary classroom.
(2014-15)

Fabio Torrico.

Maestria.

Por su parte, Torrico (2014) en su investigacion se propuso “descubrir como las
habilidades orales de los estudiantes podian mejorarse a través de la implementacion de técnicas
dramaticas en el aula” (p.23), esta se llevd a cabo con dos grupos de estudiantes de segundo de
bachillerato, uno de control y uno experimental, se puede resaltar que el grupo experimental
porque se le aplico la unidad didactica, es decir, las actividades en torno al teatro. Estas
actividades se llevaron a cabo en parejas o grupos, lo cual algunas veces gener6 problemas,
debido a que los estudiantes no estaban tan acostumbrados a trabajar cooperativamente, por
ende, en cada sesion se cambiaban los grupos y las parejas.

Principalmente, esta investigacion se centrd en crear actividades contextualizadas a la
realidad, su preocupacion por recrear situaciones de la vida real que articulaba el ambiente del
aulay el lenguaje que realmente se emplea en las interacciones cotidianas de los seres humanos.
Torrico (2014) afirma que los estudiantes tuvieron la oportunidad de trabajar en equipo y fueron
comprometidos en un contexto de aprendizaje cooperativo, ademas, los estudiantes mostraron
poca preocupacion por las calificaciones o los exdmenes y se enfocaron en aprender a través de
la practica. Asimismo, las actividades teatrales demostraron que no solo ayudaron a desarrollar
habilidades comunicativas, sino que, estas permitieron desarrollar un uso contextual y auténtico
del lenguaje, incrementando el pensamiento critico y la creatividad. De igual forma, la clase

convencional y tradicional se transformo en algo mas significativo, practico y real.
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e FEcuador
La Dramatizacion en el desarrollo de la Produccion Oral del Idioma Inglés (2017)
Edwin Patricio Gudifio Espinoza.
Quito.
Pregrado.

A diferencia de Laborda (2018) quien plantea una propuesta dirigida a los estudiantes en
Espafia, Gudifio (2017) por su parte, establecié una propuesta dirigida a los docentes de segundo
afio de bachillerato (cursos C, D E y F) del Colegio Nacional Andrés Bello, en Quito, Ecuador,
debido a que la investigacion fue realizada con los estudiantes de esos cursos respectivamente.
Esto con el propdsito de implementar el teatro en las clases de inglés y asi, impulsar el dominio
por la comunicacién oral en los alumnos. Esta propuesta tuvo en cuenta cuatro bloques de
acuerdo con las unidades disefiadas por el Ministerio de Educacion en los afios 2016-2017,
desarrollandose de dos en dos unidades conforme al tiempo y la relacién de los contenidos a
tratar. Ademas, estas actividades tuvieron como referencia el libro English, Level B1 Student's
Book.

De manera general, la actividad que se propone en el primer bloque es sobre la familia
(&rbol genealdgico y miembros familiares: MinEduc de Ecuador), en el segundo bloque se
plantean actividades de ocio (eventos culturales y tipos de peliculas: MinEduc de Ecuador), en el
tercero se mencionan actividades sobre lugares asombrosos (sitios turisticos y explorando la
ciudad: MinEduc de Ecuador) y finalmente, en el Gltimo bloque se propone realizar una revision
del cumplimiento de la propuesta, es decir se plantea un refuerzo de las actividades ya realizadas.
De esta manera, se da a conocer la importancia de la dramatizacién en el desarrollo de la

produccion oral, su utilidad, beneficios y ventajas en la ensefianza y aprendizaje en inglés.
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e Costa Rica

El uso del teatro en la clase de inglés como estrategia didactica (2016)

Jhonatan Salas.
Puntarenas.
Avrticulo cientifico.

Por otra parte, Salas (2016) para la realizacién de su investigacion, los estudiantes de
séptimo y undécimo del Colegio Laboratorio del Colegio Universitario de Puntarenas (CUP) en
Costa Rica, a lo largo de siete clases de inglés se centran en la creacion de una obra de teatro en
inglés que fue el producto final en el English Fest frente a los estudiantes de otros cursos y
demas asistentes. Inicialmente, se establece el tema de la obra, luego, los estudiantes comparten
ideas y opiniones para elaborar el esquema de la obra. Después, se realiza la escogencia 'y
asignacion de los personajes. Una estrategia que resulto Gtil en este proceso fue dividir al grupo
en subgrupos y asi, cada subgrupo se encargo de elaborar los dialogos correspondientes a una
escena; una vez estos didlogos estuvieron listos, el docente jugo un papel fundamental, puesto
que, se encargo de revisar y realizar una retroalimentacion a cada subgrupo. De igual forma, el
docente se asegurod de que en los respectivos ensayos los estudiantes produjeran oraciones en
inglés de manera adecuada teniendo en cuenta aspectos gramaticales, fonéticos y fonoldgicos.

Ademas, se les pidid a los estudiantes que escogieran una serie de canciones que se
articularon con la trama de la obra ya escogida, las cuales tuvieron que cantar y a su vez, crear
coreografias. Este tipo de ideas fueron propuestas por los participantes. Por Gltimo, se procedi6 a
escoger el vestuario de los personajes y a hacer un ensayo general en el escenario donde se
presenta la obra. Es preciso tener en cuenta que, el investigador fue un sujeto activo en el

proceso de creacion y acompafiamiento, debido a que era el docente encargado de los dos
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grupos. En esta investigacion, esta participacion se resalta como una ventaja, ya que, no sélo
obtuvo informacion de primera mano en cuanto al proceso, sino que, los estudiantes lo
percibieron como un guia y respaldo en este tipo de actividades.

Cabe resaltar que, este trabajo también pretendia demostrar el uso del teatro como
estrategia didactica desde la teoria de Gardner (1983) y las inteligencias multiples para asi, lograr
un aprendizaje significativo. Salas (2016) evidencio que este tipo de actividades teatrales a la luz
de las inteligencias maltiples estimulé muchas de estas. El investigador manifiesta que, a traves
de la creacidén de guiones, la memorizacion, interiorizacion y repeticioén de los mismos se
estimul6 la inteligencia linglistica siendo este uno de los objetivos principales en la clase de
inglés, debido a que se pretende que los estudiantes sean capaces de desarrollar habilidades
linglisticas y asi, se genere una comunicacion efectiva de ideas y pensamientos. De acuerdo con
la inteligencia intrapersonal, esta se vio desarrollada cuando los estudiantes interiorizaron sus
personajes e hicieron un proceso de introspeccion personal aquellas caracteristicas que pudiesen
fortalecer las del personaje, es decir, el proceso fue reflexivo y personal a tal punto de articular
un personaje ficticio con la personalidad de cada estudiante. De igual manera, la inteligencia
interpersonal tuvo un impacto positivo y significativo, los estudiantes tuvieron que trabajar en
equipo tanto en la creacion de la obra como en el montaje de la presentacion, es decir, de
principio a fin el trabajo se caracteriz6 por ser colaborativo; ademas, se evidencio que todos y
todas se apoyaron mutuamente en cada una de las actividades y asi lograron cumplir con el
objetivo propuesto.

En cuanto a la inteligencia musical y espacial, los estudiantes en una parte del proceso
debieron escoger y cantar canciones populares en inglés y a su vez adaptar una coreografia, es

decir, la voz y el ritmo jugaron un papel importante en esta actividad. Asimismo, los estudiantes
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fueron capaces de manejar el espacio escénico, realizando movimientos y desplazamientos
adecuados que contribuyeron a que la presentacion se diera de forma mas natural y fluida. Estos
elementos también se encuentran en el desarrollo de la inteligencia corporal-kinestésica donde se
estimula el juego y el movimiento.

Por lo anterior, Salas (2016) afirman que este tipo de actividades teatrales al estimular las
inteligencias ya mencionadas, deberian ser frecuentes en los ambientes educativos, sobre todo en
la educacion secundaria, puesto que ayudan a formar de manera mas completa a los estudiantes

quienes encontraran muchos mas retos en su etapa venidera (adultez).

Teatro y desarrollo emocional en la ensefianza y aprendizaje del inglés lengua extranjera
Ademas de tener en cuenta la importancia que tiene el teatro en la oralidad y en el
curriculo al momento de aprender un idioma, también es necesario resaltar la relevancia que
tiene el desarrollo emocional en el aprendizaje del inglés.
e Chile
Drama activities to enhance motivation and oral production in efl high school students from

the province of Valparaiso, Chile. (2018)

Viviana Albarran Navarro, Valeria Alvarez Manzano, Lilia Rodriguez & Serey Begofia
Duran Gatica.
Valparaiso.
Pregrado.

Una de las investigaciones abarca la motivacion como un factor emocional es la de las
investigadoras Albarran, Alvarez, Rodriguez & Duran (2018) donde buscan determinar la

correlacion entre la motivacion y la produccidon oral en 50 estudiantes de 3 instituciones
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diferentes. Para identificar la motivacién en los estudiantes fue necesario implementar un pre y
post test que tuvo en cuenta tanto la motivacién intrinseca, como la extrinseca; estas pruebas
fueron previamente adaptados y validados por un psicélogo. Los resultados que se pudieron
obtener fueron que en los colegios privados y subsidiados no hubo una correlacion significativa
entre motivacion y produccion oral, es decir, se demostro que la motivacion no influyo
directamente frente a la oralidad. Sin embargo, en el colegio de caracter publico los resultados
arrojaron que si existio una correlacién positiva entre motivacion y oralidad.

Cabe resaltar que, a pesar de que diversos autores han manifestado la importancia de la
motivacion a la hora del aprendizaje, fue sorpresivo encontrar en esta investigacion que
posiblemente, existan otros factores, no sélo la motivacion, que afecten la ejecucion de la
oralidad. Es por ello que, las investigadoras resaltan que en este contexto donde se llevo a cabo
la investigacion, la motivacion no fue suficiente para el desarrollo de la oralidad. Por ejemplo, el
colegio de caracter privado no evidencid un incremento significativo en cuanto a la motivacion,
ya gue no vario desde el pre test hasta el post test.

Sin embargo, los resultados manifestaron que el teatro como estrategia de ensefianza y
aprendizaje si influy6 significativamente en el desarrollo de la oralidad y la motivacion, en
especial, en el colegio publico y subsidiado. Es decir, estas dos ultimas instituciones disfrutaron
de las actividades teatrales en un sentido mas intrinseco, mientras que el colegio privado, a pesar
de que increment6 su oralidad, no tuvo mayor alcance en la actitud frente a la puesta en marcha
de las actividades teatrales. Por lo tanto, hay que tener en cuenta los diferentes factores tanto
sociales, econdémicos, personales y demas, que motivan al estudiante y que, por ende, influyen en

ella.
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e [Espana
Taller de Expresion para la mejora de la lengua inglesa oral a través del teatro y la musica en
el Aula de Secundaria. (2018)
Natividad Laborda Molina.
Master.

En el desarrollo emocional también se abordan aspectos de confianza, seguridad,
autoestima y esto es lo que Laborda (2018) pretende analizar en su trabajo, con el fin de
“desarrollar la confianza del alumno a la hora de expresarse en lengua inglesa a través de la
dramatizacion, el teatro y la musica” (p.16). Este estudio se lleva a cabo en estudiantes de cuarto
grado de Educacién Secundaria Obligatoria en Espafia, el cual mediante un taller busca crear un
lugar donde se actue sin presion o ansiedad, en donde las emociones puedan fluir mediante la
comunicacion, la musica y la creatividad, es decir, no pretende incorporar clases de teatro en las
aulas de secundaria sino establecer un lugar aparte. Esta propuesta maneja una metodologia
constructiva y significativa para el estudiante, puesto que, se tienen en cuenta las experiencias
que el estudiante haya tenido con el entorno para asi, construir nuevos conocimientos sobre los
previamente interiorizados.

Se propone llevar a cabo tres evaluaciones, una al inicio, intermedia y al final: la
evaluacion inicial, busca medir los niveles de ansiedad y autoestima de los estudiantes. La
evaluacion formativa se tendré en cuenta a través de diferentes pruebas orales en inglés que
habitualmente el profesor evaluara durante el curso, observando asi la evolucion del alumno
mediante una rubrica de evaluacion y un diario anecdético donde se plasme lo mas llamativo y

relevante de las actuaciones. En la evaluacion final se tendra en cuenta la presentacién final, ya
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que, de esta manera se podra observar el progreso utilizando la rubrica de evaluacién y ademas,
se evidenciara la seguridad del estudiante durante su exposicion oral, la fluidez y la
pronunciacion en inglés.

Por tal razon, esta propuesta se basa en estimular emocionalmente a los estudiantes por
medio de actividades participativas, donde se motive a hablar y a expresarse en inglés como
lengua extranjera. Cabe resaltar que, la investigadora menciona que, si el docente no esta
motivado a la hora de trabajar con este tipo de actividades, el resultado no serd satisfactorio para
ninguna de las partes y podria considerarse como una limitacion en la puesta en marcha del
proyecto.

Drama techniques to enhance speaking skills and motivation in the EFL secondary classroom.
(2014-15)

Fabio Torrico.

Maestria.

Por su parte, Torrico (2014) inicid su investigacion con dos grupos de estudiantes, uno de
control y otro experimental, ambos de segundo de bachillerato. En un principio, los estudiantes
del grupo experimental realizaron un pre-cuestionario para valorar el nivel inicial en cuanto a la
motivacion. Respecto a la motivacion intrinseca, un 84.6% de los estudiantes estuvo de acuerdo
con que preferian que el material de la asignatura fuese desafiante para poder aprender cosas
nuevas, frente a un 15.4% que estuvo parcialmente de acuerdo. En los cuestionarios donde la
misma pregunta fue remitida a la actividad teatral implementada, se le elevaron estos resultados
dado que un 92.2% estuvo de acuerdo y un 7.8% estuvo parcialmente de acuerdo. De acuerdo
con la afirmacion de si les interesaban los contenidos tematicos de la asignatura, un 61.5%

estuvo de acuerdo frente a un 38.5% que estuvo parcialmente de acuerdo. Mientras que, en los
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cuestionarios, un 84.6% estuvo de acuerdo con que el contenido de la unidad didactica
“exprésate” eran interesantes frente a un 15.4% que dijo estar de acuerdo parcialmente.

En relacién con la motivacion extrinseca, en una de las afirmaciones que manifestaba si
lo que més le importa en esta asignatura es sacar buenas notas, un 84.6% estuvo de acuerdo o
muy de acuerdo con la afirmacion. Mientras que, acerca de si lo que mas import6 de la unidad
didactica exprésate fue la nota, solo un estudiante (7.8%) estuvo de acuerdo y un 92.2% estuvo
en desacuerdo y/o parcialmente de acuerdo. Respecto a la afirmacion de si tomarian esta
asignatura, un 61.5% de los estudiantes estuvo de acuerdo frente a un 38.5% que estuvo
parcialmente de acuerdo. En el post cuestionario sobre si hubieran podido elegir, no hubieran
hecho esta unidad didactica, el 84.6% estuvo de acuerdo y el restante 15.4% estuvo parcialmente
de acuerdo. Por otra parte, conforme a la afirmacion de si la posibilidad de fracasar es lo que més
le preocupa a los estudiantes, ellos no estan tan preocupados por reprobar, puesto que 69.2%
estaba de acuerdo con la afirmacion y un 30.8% estaba de acuerdo o parcialmente; en el post
cuestionario la afirmacion se adapté a si la posibilidad de fracasar es lo que mas les preocupaba
durante esta unidad didactica un 76.9% estuvo en desacuerdo frente a un 23.1% que estuvo de
acuerdo. Asimismo, frente a si siempre que tienen un examen de inglés estaban preocupados y
nerviosos, un 53.8% de los estudiantes estuvo de acuerdo, contra un 46.2% que estuvo en
desacuerdo. Mientras que, en la afirmacion de si estaban preocupados y nerviosos por el examen
de esta unidad didactica (actividades teatrales), un 69.2% estuvo en desacuerdo y tan solo un
29.8% estuvo de acuerdo en el post cuestionario.

Conforme a lo anterior, Torrico (2014) evidencio como los estudiantes se sintieron menos
estresados por el examen, ni por la posibilidad de reprobar luego de implementar las técnicas

teatrales, este apartado reveld resultados satisfactorios. Ademas, el investigador concluyé que las
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actividades teatrales contribuyeron a crear una esfera intelectual como emocional en los
estudiantes, es decir, una atmoésfera mucho mas agradable, significativa y sin estrés.

e Ecuador
La Dramatizacion en el desarrollo de la Produccion Oral del Idioma Inglés (2017)
Edwin Patricio Gudifio Espinoza.
Pregrado.

Gudifio (2017) en su trabajo a través de una lista de cotejo y la observacion pudo dar
cuenta de diferentes aspectos en torno a la emocionalidad de los estudiantes del segundo afio del
Colegio Andrés Bello en Quito, Ecuador. Por un lado, mas de la mitad de los estudiantes (52%)
trabaja colaborativamente al momento de presentar la dramatizacion, lo cual genera una buena
organizacion y el éxito de las actividades, por ende, un buen desarrollo emocional permite
resolver conflictos en pro de un buen rendimiento del equipo y posibilita un ambiente agradable
durante las presentaciones y su preparacion respecto a la imitacion e improvisacion, los
resultados establecieron que a mas de la mitad de los estudiantes les resulta un tanto complejo
realizar esta actividad durante la dramatizacion debido a que, se sienten cohibidos al hablar y
actuar en publico, sélo el 20% de los estudiantes observados tienen la seguridad de improvisar e
imitar en el desarrollo de la presentacion oral.

Por otra parte, el 53% de los estudiantes manifiesta que, la comunicacion a través de
gestos crea un ambiente de seguridad y confianza al momento de relacionarse, de alguna manera
esto genera que se les sea mas facil expresarse oralmente en las clases de inglés. En cuanto al
desenvolvimiento escénico 45% de los estudiantes observados manifiestan que presenta
dificultades al momento de moverse con libertad y naturalmente en el escenario, ya que, no

practican esto con frecuencia en las clases de inglés y no quieren sentirse avergonzados delante
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de sus compafieros; tan sélo el 12% puede moverse e interactuar con la audiencia con seguridad.
En relacién con la imaginacion, gran parte de los estudiantes (40% si y 47% a veces) determinan
que, la dramatizacion promueve la imaginacion e incrementa la autoestima en las clases de
inglés. Acerca de la motivacion intrinseca y extrinseca, el 65% de los estudiantes se siente
motivado intrinsecamente al realizar actividades dramaéticas al realizar debido a que, es una
manera divertida y dindmica de aprender inglés. Mientras que, el 46% del estudiantado
demuestra que la dramatizacion genera una motivacion extrinseca, ya que, facilita la fluidez en la
habilidad oral en inglés, siendo esto a modo de recompensa.

Teniendo en cuenta los resultados de la investigacion, Gudifio (2017) concluye que, la
dramatizacién no sélo desarrolla la produccion oral de manera significativa, sino que, esta
actividad permite que los estudiantes puedan manifestar mejor sus ideas y emociones
espontaneamente en un ambiente seguro. Ademas, incrementa la creatividad e impulsa la
motivacion a hablar en inglés de manera mas natural y fluida. Sin embargo, resalta que deberia
implementarse el teatro en los planes de clase de manera frecuente para que asi, los resultados
sean mas significativos.

e Costa Rica
El uso del teatro en la clase de inglés como estrategia didactica (2016)
Jhonatan Salas.
Puntarenas.
Articulo cientifico.

Otro de los aportes investigativos en donde se resaltan aspectos sobre la emocionalidad es

en el trabajo de Salas (2016) el cual se llevd a cabo con dos grupos (séptimo y undécimo) del

Colegio Universitario de Puntarenas en Costa Rica con el fin de mejorar las habilidades orales y
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personales a traves del teatro. En relacion a la motivacion y a la participacion de los estudiantes
se pudo observar que un 92.3% de estudiantes de séptimo afio manifest6 estar motivado a la hora
de participar en la actividad, debido a que para ellos fue una nueva experiencia en la que podian
destacarse y superar su timidez. De igual forma, percibieron la actividad teatral como una
distraccion con la cual podian practicar y aprender inglés. Sin embargo, el resto de los
estudiantes que manifestaron no estar motivados justificaron que no les gusta la actuacion, ni
eran seguidores del teatro. Por otro lado, un 96.1% de los estudiantes de séptimo consider6 que
el English Fest, donde presentaron su producto final: la obra de teatro era importante tanto para
ellos, como para la institucion educativa, puesto que, tomaron esta actividad final como un
examen que se salid de la rutina y al mismo tiempo, mediante esta enfrentaron su panico
escenico. Finalmente, se les preguntd si ellos consideraban que la actividad contribuye en la
seguridad de si mismos y su autoestima, a lo que un 88.4% considerd que si, ya que, esta
actividad posibilita vencer el miedo a hablar en pablico, al encarnar un personaje se sienten
libres, logran expresarse facilmente, ademas, al hacer reir a otras personas pueden enfrentar sus
miedos.

Referente al grupo de undécimo afio quienes ya habian participado anteriormente en este
tipo de actividades, en su totalidad consideraron que disfrutan de esta estrategia didactica, en la
cual se involucra a todos los estudiantes y hace de la evaluacion un proceso mas dindmico, donde
se divierten haciéndolo mientras logran desempefiarse en diferentes areas como el teatro y el
inglés. Ademas, expresaron que esta técnica también desarrolla la creatividad. Asimismo, a nivel
personal, la totalidad del grupo manifest6 que esta actividad les ayudo6 a desenvolverse como
individuos logrando asi, un mejor desempefio social, perdiendo el temor al publico, teniendo una

mayor seguridad y mejorando el trabajo en equipo. A pesar de que, la mayoria de los estudiantes



98

expresaron sentirse motivados al participar en estas actividades, una persona manifestd no
estarlo, debido a que estar en el Gltimo afio de secundaria les generaba estrés. De igual forma
dieron a conocer que implementar el teatro funciona como una proyeccion cultural y a su vez,
una nueva manera de aprender donde logran motivar a los estudiantes y descubrir facetas
desconocidas de muchas personas, tal es el caso de una estudiante que expreso lo siguiente: esta
actividad “desarrolla estudiantes integrales en la medida que no s6lo explotamos nuestra parte
intelectual; sino también la artistica”. (p.23)

Al finalizar la presentacion, un 69.5% del grupo séptimo consider6 que la presentacion
fue excelente mientras que, un 30.4% la consideré muy buena. En el grupo de undécimo, un
71.4% la considero excelente, un 23.8% muy buena y un 2.1% la califico como deficiente. En
general, los estudiantes percibieron esta actividad de manera sutil. Asimismo, en la percepcion
que tuvieron acerca de sus compafieros, un 95.2% de estudiantes de undécimo considero6 que fue
excelente, en cuanto a los estudiantes de séptimo un 65.2% considerd que fue muy buena y un
21.7% dijo que fue excelente. De alguna manera, la relacion entre los estudiantes y sus grupos
mejoro viéndose esto demostrado en el apoyo hacia el trabajo de los demas, es decir, no se
evidencid un trabajo individualista sino cooperativa. Acerca del impacto que tuvo el teatro en el
desarrollo de la autoestima y la confianza, el grupo de undécimo en su totalidad manifestd que la
actividad fue de gran ayuda para su desarrollo en escena frente a un publico generando asi, tener
mas confianza en sus capacidades mientras que, un 91.3% de los estudiantes de séptimo dijo que
la actividad si tuvo un efecto positivo en su nivel de confianza, puesto que, contribuyé a perder
el miedo a hablar en publico y a tener una mejoria en la autoconfianza. Los demas estudiantes

que habian afirmado que, el teatro no habia tenido influencia en su autoestima, aseguraron que
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ya habian realizado actividades teatrales antes, por lo tanto, el presentarse frente a un publico
para ellos no era algo novedoso.

Por ultimo, sobre la impresion que causo el teatro en la motivacién respecto a la clase de
inglés, los estudiantes de séptimo (86.9%) y los estudiantes de undécimo (76.1%) consideraron
que la actividad teatral incrementd su interés y motivacion frente a la asignatura de inglés.
Mientras que, el estudiantado restante afirmé que la actividad no influy6 en su motivacién hacia
el inglés, debido a que, ya se encontraban motivados desde antes, por ende, su nivel de
motivacion no vario significativamente.

A manera de conclusion, Salas (2016) sefiala que, este tipo de actividades teatrales
evidencia las capacidades y la gran sensibilidad por parte de los estudiantes, quienes pudieron
hacer una introspecciéon en el proceso de la actividad y a su vez, resaltaron el trabajo de sus
comparieros, siendo conscientes de que, al trabajar en equipo de manera responsable y
comprometida, los resultados seran significativos y de calidad. Ademas, este investigador abarca
un factor importante y es que, la adolescencia es una etapa compleja en el desarrollo de los seres
humanos, donde ocurren una serie de cambios, bien sean fisicos 0 emocionales, por lo tanto, la
inseguridad se hace presente de manera recurrente, aspecto que disminuyé al implementar la
técnica del teatro, debido a que, gran parte de los estudiantes mejor6 su autoconfianza y

seguridad frente a un publico y a sus mismos compafieros.

Analisis de contenido: Investigaciones Nacionales

Esta seccion se centra en la revision y el analisis de ocho investigaciones colombianas

entre ellas, trabajos finales de pregrado, especializacion y maestria. Estas investigaciones se
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comprenden entre los afios 2013 y 2020. Al igual que, en el analisis anterior se inicia por la fecha
de publicacion mas reciente.

Teatro y desarrollo de la produccién oral en inglés lengua extranjera

e Bogota
Practica teatral: Un ejemplo para el fortalecimiento de las competencias comunicativas del
inglés lengua extranjera (2020)
Stephannie Rativa Barbosa, Mabel Amparo Murcia Tarazona & Leydy Daniela Moreno
Riveros.
Pregrado.

Rativa, Murcia & Moreno (2020) en su investigacion llevada a cabo en Pontificia
Universidad Javeriana en la ciudad de Bogota, ellas plantean como objetivo “proponer ejercicios
traidos del teatro como herramienta pedagdgica para el mejoramiento de la competencia
comunicativa en estudiantes de inglés como lengua extranjera” (p.8). Esto surge como solucion a
la problematica de la ausencia de oportunidades para incentivar el uso del inglés en estudiantes
de niveles bésico e intermedio. La poblacion escogida fueron docentes de inglés (14) y
estudiantes universitarios entre los niveles Aly B1 (31).

La metodologia que las investigadoras utilizaron en su estudio fue de caracter mixto,
usando instrumentos de recoleccion de datos como dos encuestas compuestas por preguntas
cerradas, abiertas y de opcion maltiple, para asi obtener respuestas concretas donde se afirme o
niegue ciertas variables planteadas. Los resultados de estas encuestas se obtuvieron virtualmente,
debido a la situacion del Covid-19. Respecto a una de las preguntas hacia los docentes enfocada
en el tipo de herramienta pedagdgica que implementan en clase con el proposito de identificar la

frecuencia con la cual los docentes desarrollan las habilidades comunicativas en inglés y las
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metodologias que implementan en ese proceso, los docentes respondieron: entre un 71.4% al
78.6% los docentes calificaron las habilidades de produccion y comprension, oral y escrita en la
categoria de muy trabajadas. Por otra parte, la expresion corporal y la improvisacion se
caracterizan en un 42.9% y un 35.7% como habilidades ocasionalmente trabajadas, frente a un
28.6% y un 35.7% que las categorizan como aspectos no trabajados en la clase de inglés. Por lo
tanto, las investigadoras plantean que para complementar las habilidades menos trabajadas en la
ensefianza del inglés y a su vez, fortalecer las otras habilidades, las propuestas que ellas plantean
en la investigacion pueden desarrollar dichos aspectos.

Ademas se observo que el 100% de los docentes encuestados coinciden con estar
dispuestos a implementar el teatro como herramienta pedagdgica para la ensefianza del ILE,
debido a que diferentes aspectos pueden verse desarrollados a través de esta metodologia, por
ejemplo, 10, 11 y 12 docentes respectivamente consideraron que se pueden desarrollar aspectos o
elementos como la fluidez verbal, entonacién y pronunciacién en inglés, por lo tanto, todos los
docentes encuestados manifiestan que el teatro ofrece ventajas en cuanto al mejoramiento de la
competencia comunicativa, ya que no solo se trabajan aspectos formales de la lengua sino
también aspectos paralinguisticos en los estudiantes (gestos, volumen de la voz, etc).

Acerca de los resultados de la encuesta dirigida a estudiantes se pudo observar que para
la mayoria de los estudiantes la produccion y comprension tanto oral como escrita son
ocasionalmente trabajadas. Por ejemplo, 18, 25y 29 estudiantes respectivamente manifestaron
que el teatro puede ayudar a mejorar la entonacion, pronunciacion y la fluidez verbal, esto en
cuanto a aspectos de la oralidad. De acuerdo con lo que arrojaron los resultados, las
investigadoras concluyeron que su propuesta seria idénea para fortalecer e incrementar aspectos

de caracter comunicativo, como la oralidad en este caso.
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The use of drama in the development of oral communication in ninth graders. (2019)
Maicol Steven Cobos Marroquin & Monica Lorena Guzman Lépez.
Pregrado.

Ahora bien, enfocandonos en el trabajo de Cobos & Guzmén (2019), que en realidad fue
un proyecto de pasantia realizado con estudiantes de noveno grado del colegio Instituto Guimarc
ubicado en Bogoté con el propoésito de detectar qué micro habilidad oral se desarrolla a través del
uso del teatro en los estudiantes de noveno grado. Este proyecto surgié como respuesta a un
informe del director del colegio, quien afirmo que los estudiantes no participaban oralmente en la
clase de inglés y por lo tanto, se solicitaba realizar actividades en las que ellos pudiesen
interactuar y desarrollar su comunicacion oral.

Principalmente, las actividades de este proyecto se enfocaron en la comunicacion oral
mediante mondlogos y juegos de roles basdndose en las micro habilidades propuestas por Brown
(2001) en su libro Teaching by Principles.

La intervencion se llevo a cabo en tres partes: la primera etapa fueron las dos primeras
clases, donde los profesores lograron identificar el nivel de inglés de los estudiantes, la
disposicién para participar en actividades de expresién oral y el trabajo en grupo. Esto se hizo de
una manera muy superficial. La segunda etapa constd de nueve semanas, donde los profesores
trabajaron junto con los estudiantes en la adquisicion de nuevo vocabulario sobre las obras,
escritura creativa y practica de expresion oral acerca de las obras. Cabe resaltar que, cada dos
semanas se abordd una obra de teatro diferente, con el fin de aprender nuevo vocabulario y
realizar diferentes actividades. Por ultimo, la tercera etapa tuvo una duracion de diez semanas,

aqui, cinco estudiantes de cada grupo fueron seleccionados por los profesores para participar en
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la creacion y ejecucion de un juego de rol, realizando diferentes actividades que pretendian
desarrollar aspectos de kinestésica y manejo de la voz.

En cuanto a los resultados obtenidos en el transcurso de las actividades ya mencionadas,
Cobos & Guzmén (2019) que se reflejaron la mayoria de las micro habilidades planteadas por
Brown en este proyecto. Por un lado, la produccién oral de los estudiantes fue diferente en cada
clase, es decir, al inicio no contaban con un vocabulario suficiente y presentaban algunas
dificultades con las estructuras. Sin embargo, a lo largo del proceso de acuerdo con la extension
del discurso, el uso adecuado de la pluralizacion, la gramatica, (verbos, pronombres, adjetivos,
etc.) mejoraron significativamente.

Asi pues, Cobos & Guzmaén (2019) hicieron un analisis con algunos estudiantes del grupo
con el proposito de ver el avance de las primeras sesiones y en las posteriores, la produccion oral
de todos los estudiantes aumentd en términos de extension, demostrando asi que entre mas se
practica una actividad mejor seran los resultados. Ademas, los investigadores observaron que
cuando los estudiantes monitorean su propio discurso, les es mas facil identificar los errores que
cometen y esto les permite tener una comunicacion mas eficiente con los demas. De igual forma,
los resultados reflejaron que los estudiantes podian elaborar oraciones mas complejas, ya que
pasaron de decir el nombre y la edad a crear fragmentos con mas informacién sobre ellos
mismos, por ejemplo en el caso de un estudiante que en la clase 1, el estudiante habl6 de su
nombre, edad y gustos, mientras que, en la clase 17 fue capaz de comunicar su nacionalidad,
profesion, objetivos, obstaculos y adjetivos; usé los tiempos verbales correctamente, organizo y
aumento la cantidad de oraciones coherentemente.

Cobos & Guzman (2019) concluyeron que la oralidad en inglés de los estudiantes mejoro

durante este proyecto en términos de extensién, asi como en el uso de formas reducidas de
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palabras y la capacidad para transmitir un mensaje correctamente. Ademas, fueron capaces de
mantener una conversacion con oraciones mas complejas con sus compafieros y pudieron
intercambiar ideas, opiniones y pensamientos sobre diferentes temas de manera clara utilizando
las estructuras correctas en diferentes tiempos gramaticales. Asimismo, los estudiantes
manifestaron que era mas facil participar en actividades en las que podian crear las situaciones y
expresar un significado por si mismos, al contrario de cuando debian participar en una situacion
determinada con la que no se sentian familiarizados. De igual manera al planificar y realizar la
obra final los estudiantes a través de la interaccion entre compafieros pudieron identificar,
analizar y crear personajes de ficcion fortaleciéndose asi, la interaccion verbal entre ellos

mismos, todo esto se vio reflejado en la presentacion final.

La dramatizacion como recurso didactico para el fortalecimiento de la expresion oral en
inglés (2017)

Lina Fernanda Merchan Orjuela.

Pregrado.

Desde otra perspectiva, pero con un objetivo similar al de las anteriores investigaciones,
Merchan (2017) en su trabajo se planteé como objetivo, reforzar la produccion oral en inglés y
fomentar la participacion activa de los alumnos del grado 804 del Colegio de la Universidad
Libre en Bogota, mediante el uso del teatro como recurso didactico. Esta investigacion tuvo un
enfoque cualitativo con tipo de investigacion-accion haciendo uso de instrumentos de
recoleccion como la entrevista, la encuesta, diario de campo y registros de videos.

La investigadora propuso unos objetivos con el fin de dar seguimiento al uso de la lengua

durante las situaciones reflejadas en las actividades, estos objetivos se dividieron en dos grandes
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categorias y estas a su vez en subcategorias. Por un lado, la primera categoria fue el aspecto de
correccion linglistica con las subcategorias de pronunciacion y fluidez. Por otro lado, la segunda
categoria fue el aspecto de comunicacién con subcategorias como la interaccion, los actos del
habla y las estrategias de compensacion. De igual forma, para el disefio de la rdbrica de
evaluacion se tuvieron en cuenta tres competencias: competencia linguistica, competencia
sociolingliistica y competencia pragmatica.

Para el andlisis de dicha investigacion, la investigadora planted tres categorias con el fin
de hacer una descripcion méas completa y clara sobre los resultados. En este apartado, nos
centraremos en la primera categoria, ya que, en esta se abordaron los aspectos y las dificultades
relacionadas con la habilidad oral. En cuanto a los errores de pronunciacion, la investigadora
pudo evidenciar que la mayoria de las intervenciones orales de los estudiantes, cuando debian
pronunciar palabras del guion o querian expresarse, estas se veian afectadas por la inseguridad.
Sin embargo, en algunos casos algunos estudiantes después de equivocarse se corregian a ellos
mismos de manera consciente o entre compafieros. Sobre la falta de vocabulario, se evidenci6
una problematica a la hora de las presentaciones, ya que, muchos de ellos desconocian como
decir determinadas palabras, lo cual también los afectaba cuando los estudiantes querian expresar
una idea. A pesar de estas dificultades, a través de la realizacion de dichas presentaciones, los
estudiantes aprendieron nuevo vocabulario de acuerdo con esas tematicas.

Por ultimo, acerca del uso de la lengua en situaciones de comunicacién Merchan (2017)
observo durante las dramatizaciones que los estudiantes eran capaces de afrontar las dificultades
reales que se pueden presentar en una conversacion, por ejemplo, interrupciones, malentendidos,
etc. De igual manera, en las presentaciones algunos estudiantes olvidaron partes del libreto lo

cual les impedia continuar con la conversacion, a diferencia de otros que desarrollaron dieron a
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conocer su creatividad y capacidad de crear y continuar con los dialogos sin salirse del contexto
de la historia. Ademas, se evidencid que después de la implementacién de la propuesta, los
estudiantes eran mucho mas participativos, se involucraron en las conversaciones y por ende,
hacian mayor uso del inglés.

En definitiva, Merchéan (2017) después de la elaboracion e implementacion de la
propuesta basada en el teatro, pudo evidenciar que los estudiantes incrementaron su participacion
oral de forma voluntaria durante las clases de inglés, asimismo, hubo una mejora en la habilidad
de expresion oral, esto se evidencio en el aumento del vocabulario y en la manera en la que los
estudiantes se concientizaron de sus errores corrigiéndolos de manera autbnoma y a su vez
recibir las sugerencias de sus compafieros o maestros. Cabe resaltar que, a pesar de que la
implementacién del teatro impulsé a los estudiantes a participar de manera mas activa, esta no se

logré a cabalidad, debido a que no todos los estudiantes participan en las clases de inglés.

Desarrollo de la expresion oral en inglés a través de situaciones teatrales-sketches en el ciclo
11 de un colegio publico de Bogota. (2015)

Mayerly Rodriguez Sanabria & Sara Jacobo Vargas.

Pregrado.

Otra de las investigaciones le corresponde a Rodriguez & Jacobo (2015) quienes en su
trabajo plantearon como objetivo “mejorar el desarrollo de la expresion oral en inglés de los
estudiantes del ciclo Il (jornada nocturna) del Colegio Republica de Colombia a través de
situaciones teatrales-sketches™ (p.19). Este trabajo se desarroll6 dentro de un tipo de
investigacion cualitativa con enfoque de investigacion-accion.

Inicialmente, las investigadoras aplicaron una evaluacién diagndstica con el propdsito de

determinar en qué nivel de vocabulario estaban los estudiantes y si pronunciaban correctamente
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las palabras que sabian. Como resultado de esta actividad diagndstica, se pudo identificar que la
mayoria de los estudiantes desconocian el vocabulario principal y su pronunciacion no era la
adecuada. ni era la que debian tener en el segundo ciclo segln lo establecido por los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras. Cabe resaltar que, al implementar diferentes
actividades, los estudiantes no demostraban interes por las mismas. Es por ello que, los sketches
fue una estrategia mucho mas préactica para llevar a cabo con los estudiantes, ya que a pesar de
estar dentro del teatro ésta no puede considerarse como una obra teatral o dramatizacion, sino
que, existe una mayor facilidad en la creacion de didlogos al ser una escena mucho mas breve.

Ademas, las investigadoras llevaron a cabo una encuesta con el fin de caracterizar a la
poblacion, las edades de los estudiantes oscilan entre 31 y 60 afios. La mayoria de ellos coincide
en que el aprendizaje del inglés es de gran importancia para mejorar las oportunidades laborales,
asimismo, los estudiantes demostraron mayor interés en fortalecer la habilidad oral que la escrita,
debido a que la oralidad les resulta mucho mas préctica en el trabajo. De acuerdo con algunas
observaciones registradas en los diarios de campo, las investigadoras notaron que los estudiantes
escribian constantemente lo que escuchaban en clase, se mostraban incémodos si tenian que
repetir después del profesor una palabra en inglés, ademas de manifestar despreocupacion por
parte de los estudiantes al usar vocabulario correspondiente.

Conforme a los diferentes obstaculos que encontraron respecto al uso de la oralidad en
inglés, las investigadoras implementaron los sketches, donde se pudo evidenciar a lo largo de las
sesiones que los estudiantes se expresaban en inglés mas fluidamente y con una pronunciacion
mucho mejor. Las situaciones que se tenian en cuenta en las actividades eran cercanas a la

realidad y cotidianidad de los estudiantes, por lo tanto, hubo una mayor conexion entre el
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vocabulario, la situacion y las estructuras contribuyendo esto a una mejor produccion de la
oralidad. Rodriguez & Jacobo (2015) dividieron la poblacién en tres grupos especificos:

- Primer grupo: Este grupo mejord significativamente en cada una de las palabras,
tuvieron coherencia con el contexto, es decir, utilizaron el vocabulario adecuado en las
determinadas situaciones. Los estudiantes solian cuestionarse si estaban pronunciando de
la manera adecuada preguntandole a sus comparieros o en pocas oportunidades a los
profesores.

- Segundo grupo: Aqui, los estudiantes también mejoraron en su pronunciacion en
diferentes palabras y expresiones todo esto con la ayuda del docente que los ayudaba a
contextualizarse. Sin embargo, al momento de hablar lo hacian pausadamente, es decir,
no se expresaban con fluidez y aun tenian inseguridad.

- Tercer grupo: Los estudiantes usaban algunas palabras coherentemente, no obstante, no
lograban recordar todas las caracteristicas al caracterizar fisicamente a una persona. Al
igual que el grupo anterior, cuando hablaban en inglés lo hacian de manera pausada y
ademas de ello, olvidaban gran parte de la oracion. Asimismo, no lograban relacionar con
éxito el vocabulario y la situacion del sketch.

Una de las razones de las diferentes dificultades que presentaban los grupos se debi6 a
que algunos presentaban obstaculos para llevar a cabo las actividades y también por la
inconstancia en la asistencia en las actividades, lo cual afectaba de manera significativa el
proceso. De manera general, Rodriguez & Jacobo (2015) manifiestan que la mayoria de los
estudiantes del ciclo Il tuvieron un progreso importante en el desarrollo de la oralidad, esta

habilidad se aproximo al nivel Al segun los Estandares Basicos de Competencia en Lenguas
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Extranjeras: inglés, principalmente estos estudiantes fueron los que participaron activamente en
las sesiones.

Las investigadoras concluyen que el uso de sketch como herramienta didactica permitio
el fortalecimiento de la expresion oral del inglés, ademas de dar seguridad a los estudiantes al
personificar diferentes situaciones. De igual manera, al existir una necesidad de comunicarse
entre el pablico y los estudiantes en inglés, era necesario practicar el vocabulario dentro de los
diferentes contextos que se podian presentar en la realidad, por lo tanto, al tener una préctica
constante utilizando el inglés, el desarrollo de esta habilidad serd mucho mas notorio.

La expresion dramatica como estrategia para el desarrollo de la competencia comunicativa en
inglés (2013)

Johana Alexandra Delgado Garcia & Eduardo Enrique Marquez Andrade.

Pregrado.

Por otro lado, Delgado & Mérquez (2013) en su investigacion, se plantearon hacer uso de
las artes escénicas con el fin de aportar al fortalecimiento de la produccion oral en inglés de los
estudiantes del ciclo I de la Institucion Educativa Distrital Marco Tulio Fernandez en Bogota.
Este estudio se enmarco en una metodologia de investigacion-accion desde un enfoque
cualitativo.

La propuesta de los investigadores se llevo a cabo en cinco talleres y los resultados se
evaluaron mediante la rejilla de evaluacion de la produccion oral de la prueba DELF version
escolar y junior en el nivel Al segun el Marco Comun de Referencia Europeo para las Lenguas,
siendo 1-2 la calificacion mas baja, 3-4 medio y 5 la més alta.

De acuerdo con los resultados, se pudo evidenciar que en taller 1 la mayoria de los

estudiantes fueron capaces de usar adecuadamente las palabras y expresiones relacionadas con su
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vida cotidiana en un determinado contexto. Ademas, se observé que hubo una mayor capacidad
de produccion oral que de comprension de instrucciones sencillas. En cuanto al taller 2 gran
parte de los estudiantes usaron correctamente las expresiones respecto a la presentacion personal
y frases sencillas. También, de los 20 estudiantes, 12 de ellos podian utilizar expresiones basicas
para interactuar con sus compafieros; se observo un mejor alcance para utilizar el inglés con el
fin de interactuar con quienes lo rodean, asi sea utilizando frases cortas y sencillas.

En el taller 3, se evidencié una mayor capacidad para comprender y responder a las
instrucciones que les daban. Los pocos estudiantes que venian con un nivel bajo se mantienen en
ese nivel, es decir, no hay avance ni retroceso. En cuanto al taller 4, el cual se centr6 en el campo
lexical y el sistema fonoldgico, se pudo observar que 16 alumnos reconocian efectivamente el
vocabulario y 13 estudiantes tuvieron un desempefio alto en la pronunciacién correcta. Por
ualtimo, en el taller 5, 16 de los 20 estudiantes alcanzaron un buen nivel en el uso de expresiones
elementales para una determinada, 15 de los alumnos presentd una mayor capacidad para
reconocer el vocabulario y 14 de ellos demostraron un buen manejo a nivel fonol6gico y de
pronunciacion. Es importante mencionar que, en el nivel bajo estuvieron de 2 a 4 estudiantes y
durante el proceso se reflejé un progreso en todos los talleres.

Como conclusién, Delgado & Marquez (2013) mencionan que sin lugar a duda las
estrategias de expresion dramatica contribuyen al desarrollo de la competencia comunicativa,
teniendo en cuenta la estrecha relacion que debe existir entre el vocabulario y las expresiones
dentro de un contexto en especifico para que asi, los estudiantes puedan saber en qué momento
se utilizan y puedan reconocer la importancia de articular los contextos con el conocimiento

previo.
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e Barranquilla
El Teatro como Estrategia Didactica para Fortalecer la Oralidad (2019)
Gladys Rodriguez Vergara & Ginna Montero Guerrero.
Maestria.

En contraste con las investigaciones anteriores, Rodriguez & Montero (2019) en su
estudio realizado en Barranquilla emplearon una metodologia de caracter cualitativo,
representando el contexto escolar relacionado con los obstaculos presentes al momento de
expresarse oralmente en circunstancias comunicativas. De ahi que, surgié la necesidad de brindar
a esta poblacion los recursos que les permitieran comunicar sus ideas eficientemente. Manejaron
un enfoque vivencialista cualitativo aplicando la Investigacion Accién Participativa. Este
proyecto se realizé con estudiantes de la Institucién Educativa Dolores Maria Ucros del
municipio de Soledad con el fin de “comprender la potencialidad que tiene el teatro, como
estrategia didactica, para mejorar la oralidad en los estudiantes” (p.16).

Las investigadoras mediante la técnica de observacion pudieron recolectar datos de
caracter descriptivo en el contexto real de los estudiantes, es decir, en el aula de clases, saber
cdémo era la interaccion con sus compafieros, docentes y la institucion en general. Ademas, se
centraron en observar a los estudiantes en relacién con su expresién oral, teniendo en cuenta la
fluidez y sus definiciones de la realidad.

Este trabajo se llevo a cabo principalmente en cuatro fases: la primera fase fue de
diagnostico, se realizd una encuesta al grupo de estudiantes “con el fin de identificar los
problemas en cuanto a la produccion oral y el manejo de las expresiones dentro de una
exposicion normal dentro del aula”. (p.43). Por ejemplo, el 58% de los estudiantes dijo que

siempre preparaban el tema cuando tenian una presentacion oral, mientras que, el 42%
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ocasionalmente preparaban la tematica, puesto que como las investigadoras manifiestan, tales
estudiantes se limitan a leer dentro de las presentaciones orales que realizan, sin hacer un proceso
de interiorizacién y analisis de la tematica. También, se les pregunto si elaboraban un libreto
para organizar la presentacion a lo que 58% de los estudiantes dijeron que nunca habian
realizado uno, mientras que el 37% dijo que a veces y tan solo el 5% dijo que siempre En cuanto
a la preparacion en relacion con técnicas de diccidn, respiracion y vocalizacion para la
presentacion, el 63% de los estudiantes dijeron nunca haberse preparado en cuanto a estos
factores, el 26% dijeron que a veces y el 11% dijeron que siempre preparaban estos aspectos.
Ademas, se les preguntd si preparaban la argumentacion de su postura para una presentacion, el
74% de los estudiantes dijeron que nunca, el 21% dijo que a veces y el 5% dijo que siempre
preparaban la argumentacion. Conforme a los resultados que se obtuvieron de la encuesta,
Rodriguez & Montero (2019) pudieron entender la necesidad que tenian los estudiantes en
cuanto a la mejora de la expresion oral, desde la técnica hasta la defensa de sus posturas.

En la fase dos se llevo a cabo el plan de accion disefiado por las investigadoras, teniendo
en cuenta las necesidades evidenciadas en el diagndstico. Respecto a la fase tres, en esta se
ejecutd el plan de accidn teniendo como preferencia a los nifios que tenian mayores
inconvenientes en cuanto a la competencia oral y ademas, quisieran formar parte activa del
proyecto. Por lo tanto, se hicieron dos grupos, estudiantes de grados superiores (grupo de teatro
fénix, 8vo) y el conformado por estudiantes de menor grado (grupo teatral medio ambiente, 4to).

Uno de los factores que mas se evidencio fue la falta de pronunciacion correctay la
proyeccion de la voz en las presentaciones orales de los estudiantes, para ello Rodriguez &
Montero (2019) propusieron ejercicios de flexibilidad de la lengua y de respiracion para luego,

organizar un tema para exponer el cual fue evaluado. Una de las caracteristicas que se pudieron
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evidenciar fue el uso constante de muletillas en sus exposiciones orales, no obstante, los
estudiantes incrementaron su nivel en cuanto al manejo de la voz.

Por otro lado, durante el analisis se pudo observar que la mejoria en los estudiantes
respecto a aspectos linglisticos, se esforzaron por evitar usos coloquiales, utilizaron un lenguaje
adecuado y propio del tema y, ademas, se evidencio como los estudiantes habian interiorizado
los términos a utilizar siendo asi mas facil la explicacion al auditorio. También, se evidenci6 un
Iéxico variado y coherente, sin embargo, presentaron algunos errores gramaticales. En la tercera
prueba, se pudo observar que los estudiantes podian darle sentido a lo que leian ya que,
entendian atin més el contexto de las expresiones. De igual forma, mejoraron su expresion oral
en aspectos como la entonacién, sonoridad e interpretacion textual. En la Gltima prueba se pudo
apreciar el progreso significativo de los estudiantes respecto a sus habilidades comunicativas.

Las investigadoras llegaron a la conclusion que para fortalecer la expresion oral se
requiere de un proceso y evaluacion constante en cualquier contexto, dado que asi, los resultados
seran mucho mas significativos. Asi pues, Rodriguez & Montero (2019) pudieron comprobar el
impacto que tuvo el teatro para desarrollar las habilidades comunicativas, en especial la oralidad
de los estudiantes. Ademas, sefialaron la importancia de la expresion oral, no sélo en el area de

inglés sino en todas las practicas educativas desde todas las areas del saber.

Teatro y curriculo de lengua extranjera

e Bogota
Practica teatral: Un ejemplo para el fortalecimiento de las competencias comunicativas del

inglés lengua extranjera (2020)
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Stephannie Rativa Barbosa, Mabel Amparo Murcia Tarazona & Leydy Daniela Moreno
Riveros
Pregrado.

En la investigacion de Rativa et al (2020) con una poblacion de docentes y estudiantes de
la Pontificia Universidad Javeriana de Bogota entre los niveles Al y B1. Por un lado, las
investigadoras encontraron en los resultados obtenidos por las encuestas distintos aspectos como
la clase de herramientas pedagdgicas que utilizan en la clase de inglés, en el apartado anterior se
expusieron las mas utilizadas. Ademas, se observo que un total de 34 % seguido de un 29%
respectivamente el uso de representaciones graficas (fotos, videos, etc.) y materiales gamificados
COMo juegos, estas son las herramientas pedagdgicas mas implementadas en las clases de ingles.
Asi pues, Rativa et al (2020) dedujeron que el uso de las practicas teatrales no solo podria
enriquecer la metodologia, sino también impulsar la diversificacion de actividades y contenidos
que se pueden trabajar a través de estas.

Sin embargo, a la pregunta de si utilizaban otras ademas de las anteriores, el 64% de los
docentes indicaron que no hacen uso de otras herramientas pedagdgicas, mientras que el otro
36% restante manifestaron que implementaban herramientas como “cuestionarios virtuales,
exposiciones, plataforma de videos y blogs, etc.”, ademas de, “arte, trabajo asincronico, etc.”.
Las investigadoras exponen que es posible articular dichas herramientas con las secuencias
pedagdgicas que ellas proponen.

Asimismo, los docentes en su totalidad consideraron que el uso del teatro es eficaz en la
ensefianza dando argumentos como el siguiente:

Creo que es una excelente manera de explotar la competencia comunicativa, también,

esta estrategia permitiria aprender la competencia linglistica sin ensefiarla explicitamente. Por
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otro lado, creo que, a partir de esta estrategia teatral, se pueden asumir metodologias o enfoques
humanistas, heuristicos y relacionados con las emociones y sentimientos de los estudiantes.
(Docente encuestado, 2020)

De igual forma, el 79% de los docentes manifestaron no haber hecho uso de esta
herramienta pedagdgica en las clases mientras que, el 21% sefial6 tener experiencia en cuanto al
uso de esta metodologia para la ensefianza de ILE, por ejemplo, uno de los docentes expreso:

He evidenciado como los estudiantes logran dar y producir mucho mas cuando se les
proporcionan herramientas de tipo dramatico y creativo. Es ahi donde logran surgir y tener una
visibilidad aquellos alumnos que uno rara vez ve o nota en el trabajo académico convencional, 0
que a menudo pasan desapercibidos en otros contextos. (Docente encuestado, 2020)

Conforme a lo anterior, las investigadoras consideraron que, segun la percepcion de los
docentes, el uso del teatro si podria fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en inglés
y a su vez, las experiencias que los docentes expresaron fueron significativas para evidenciar el
impacto y efectividad del teatro en la educacion.

En cuanto al interés por implementar el teatro en las clases de inglés, el 100% de los
profesores dijo estar dispuesto a utilizar esta herramienta pedagdgica en sus clases y asi
desarrollar diferentes elementos como la improvisacion, el trabajo en equipo, vocabulario,
expresion corporal, entre otras. Por otra parte, el 79% de los docentes indicaron que es necesario
tener una formacion complementaria para poner en practica el teatro, asi lo manifiesta uno de
ellos: “La actuacion es una disciplina que ofrece un curriculo amplio de saberes que deben
trabajarse como son la representacion escénica y la gestualidad. Saberes que como docentes
conocemos desde la teoria pero que necesitan trabajarse para incorporarse al rol docente”.

(Docente encuestado, 2020). Sin embargo, el 21% restante asegurd que no era necesaria una
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formacién complementaria tal y como lo manifiesta uno de ellos: “No veo por qué deberia ser
una obligacion. Aun sin recibir entrenamiento en técnicas teatrales, los profesores pueden ser
buenos docentes. De hecho, muchos son muy buenos actores y usan técnicas teatrales sin haber
recibido entrenamiento”. (Docente encuestado, 2020).

En relacidn con la encuesta realizada a los estudiantes, es necesario mencionar que el
84% pertenece al nivel B1 mientras que, el 16% esta en el nivel A1-A2. Tanto como los docentes
como los estudiantes coinciden en el interés por implementar el teatro en las clases de inglés, el
97% de los estudiantes expresaron que si contribuiria al aprendizaje de este idioma. No obstante,
ambos también convergen en que hasta el momento dicha actividad no se ha realizado en sus
respectivas clases, tal como lo manifiestan en una de las preguntas, dado que el 87% de los
estudiantes dijo no haber aprendido inglés por medio del teatro, mientras que el 13% respondid
que si.

Referente a si estarian dispuestos a participar en una clase de inglés donde se implemente
el teatro, el 77% de los estudiantes respondieron gue si estarian dispuestos, una de las
justificaciones fue: “Si, ya que explorar nuevas estrategias pedagdgicas me permite explorar mis
habilidades y talentos”. Sin embargo, el 23% de los estudiantes dijeron no estar dispuestos,
debido a argumentos como: “Yo soy muy timida y la verdad siento que estoy bien aprendiendo
con la metodologia actual”. Asimismo, varios de los estudiantes expresaron estar interesados en
aprender y mejorar su inglés y otros aspectos a través del teatro: “Seria interesante participar en
una clase de teatro en inglés, me ayudaria a vencer mi timidez y mejorar mi produccion oral”.
“Me parece una respuesta muy interesante, y seria algo diferente de ver”. (Estudiantes

encuestados, 2020).



117

En vista de los resultados compartidos anteriormente, Rativa et al (2020) pudieron notar
el gran interés por parte de docentes y estudiantes por implementar el teatro en el curriculo de la
Licenciatura en Lenguas Modernas de la Pontificia Universidad Javeriana como complemento de
los contenidos académicos ya determinados, por lo tanto proponen una serie de secuencias
pedagogicas que contribuyan a desarrollar el saber, el saber hacer y el saber ser, ademas de
reforzar los conocimientos en inglés como lengua extranjera en los estudiantes.

Las investigadoras se basaron en el modelo Harmer (2007) para disefiar las secuencias
pedagogicas en tres etapas: engage (actividades de motivacion), study (aspecto formal de la
lengua) y activate (aplicacidon). También, se apoyaron en la pedagogia por proyectos, ya que se
propone un proyecto final donde los estudiantes demostraran los conocimientos aprendidos
durante la implementacion de la propuesta.

The use of drama in the development of oral communication in ninth graders (2019)
Maicol Steven Cobos Marroquin & Monica Lorena Guzman Lépez.
Pregrado.

Cobos & Guzman (2019) por su parte, disefiaron un cronograma de intervencién para
poder alcanzar el objetivo de implementar el teatro para el fortalecimiento de la oralidad de los
alumnos de noveno grado en inglés y asi descubrir qué habilidades comunicativas se
manifestaban en este proceso. Esta intervencién se llevé a cabo durante 20 semanas en total con
el fin de aprender nuevo vocabulario y realizar diferentes actividades contextualizadas.

Conforme a los planeadores que los investigadores disefiaron, estos estaban enfocados en
la produccion oral, los estudiantes debian formular preguntas a partir de las obras teatrales,
identificar personajes, los eventos principales de la trama y poner a prueba su creatividad e

improvisacion al crear diferentes finales de la historia. Ademas, los investigadores suministraron
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un resumen de la obra, puesto que el tiempo en el aula no es suficiente para abordar la obra
original, en este resumen el lenguaje que se utilizé fue diferente y més fécil para los estudiantes.
Un aspecto muy importante que los investigadores tuvieron en cuenta fue la articulacion,
contexto y las actividades orales, los estudiantes manifestaron que fue mucho mas facil crear
situaciones y poder expresar significados por ellos mismos que en lugar de realizar actividades
alejadas de su realidad.

La dramatizacion como recurso didactico para el fortalecimiento de la expresion oral en
inglés (2017)

Lina Fernanda Merchan Orjuela.

Pregrado.

Merchan (2017) en su investigacion propuso reforzar la oralidad en inglés y fomentar la
participacion de los alumnos del grado 804 del Colegio de la Universidad Libre en Bogota,
mediante el uso del teatro como recurso didactico. Ademas, esta propuesta buscaba impulsar las
diferentes habilidades, bien sean artisticas, culturales, linguisticas, comunicativas y sociales. Asi
pues, dicha propuesta se estructurd desde el hecho de aplicar el recurso ludico del teatro en la
clase de inglés para que asi, se fomentara el trabajo en equipo, las habilidades de la oralidad y a
su vez demostrara otra manera de ensefiar y aprender este idioma.

La investigadora partio desde el interés de los estudiantes al plantear la primera actividad
que consistid en la eleccion de una pelicula del agrado de los estudiantes con el propdsito de
recrear algunas de las escenas que serian escogidas y adaptadas por la investigadora, teniendo en
cuenta las situaciones de interés de los estudiantes y semejanza con contextos comunicativos de
la realidad. Las sesiones posteriores se centraron en interiorizar las escenas, ensayar colectiva e

individualmente, el rol que asumio la docente fue el de facilitadora del proceso, ya que aclaré las
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visiones de los estudiantes en torno a las escenas. Asimismo, la docente ayudo6 a identificar los
errores de pronunciacion, vocabulario desconocido, acompafiamiento para desarrollar aspectos
paralinguisticos, expresién corporal y personificacion.

Cabe resaltar que, esta propuesta va de la mano con el modelo educativo de la institucion
educativa, se quiso concientizar a los estudiantes sobre la importancia del inglés en relacion con
la comunicacion e interaccion en relacion con los demas, es decir, hacerles saber que el inglés va
mas all& de una nota. La ensefianza desde la comprension cumple un papel importante, debido a
que los estudiantes pueden indagar desde su manera de actuar y pensar acerca de los elementos
del inglés tanto los que comprende como los que no.

En cuanto al disefio de la propuesta, ésta se llevd a cabo en 6 sesiones: En las tres
primeras los seis grupos presentaron sus dramatizaciones con su debida evaluacion y
retroalimentacion. La cuarta sesion fue una socializacion entre todos los participantes, donde se
compartieron sus experiencias, opiniones e ideas respecto a las actividades. Acerca de la quinta y
sexta sesion, los estudiantes debian llevar al aula todo lo aprendido previamente, es decir, aqui se
reflejaria la participacion y expresion oral de los estudiantes en la clase de inglés.

Merchan (2017), estructurd en tres categorias diferentes aspectos para realizar un analisis
mucho mas completo y organizado, en este apartado curricular nos centraremos en el tercero, el
cual aborda los aspectos derivados de la implementacidn de la propuesta basada en la
dramatizacion. En cuanto a los nuevos aprendizajes, los estudiantes manifestaron que su
aprendizaje incrementd en ambitos como el vocabulario, la pronunciacién, la gramatica, la
ortografia y aspectos reales que suceden en una determinada conversacién. Ademas, se destaco
la autonomia que tuvieron muchos estudiantes en torno a la autocorreccion y a la capacidad de

creatividad para improvisar didlogos en los momentos en que estos se olvidaban, pero sin salirse
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del contexto. Por lo tanto, el desarrollo de los estudiantes en cuanto a la toma de decisiones a
través de las habilidades comunicativas, Merchan (2017) la considera como una experiencia que
se refuerza en los procesos de adquisicion-aprendizaje de la lengua. Respecto al aprendizaje
ludico de la lengua, es evidente mencionar que la investigadora planted una metodologia distinta
para fortalecer el aprendizaje del inglés. Los estudiantes expresaron en los formatos de
autoevaluacion que el valor dindmico, interesante y variado del teatro, ademas de, el apoyo de
esta estrategia en los procesos de adquisicion de una lengua extranjera.

En concreto, se pudo observar que para la elaboracion de esta propuesta se tuvieron en
cuenta elementos importantes que influyeron en la percepcién de los estudiantes alrededor del
teatro tales como los intereses de los estudiantes a la hora de realizar una actividad como las
escenas de las peliculas, de alguna forma se incentivd la participacion y se logré una motivacion
para aprender la lengua de una manera diferente. Ademas, una vez mas como se ha manifestado
en otras investigaciones, el contexto es crucial en este proceso, los aprendizajes son méas
significativos y las actividades conectan al estudiante con la realidad. Es preciso sefialar que, en
este proceso los estudiantes tuvieron la oportunidad de expresar y demostrar sus cualidades y
talentos que anteriormente no compartian o simplemente, no tenian conocimiento de que
existian, esto también indico el gran aporte de estas actividades en la construccion de las

identidades personales de los estudiantes.

Desarrollo de la expresion oral en inglés a travées de situaciones teatrales-sketches en el ciclo
I1 de un colegio publico de Bogota. (2015)
Mayerly Rodriguez Sanabria & Sara Jacobo Vargas.

Pregrado.
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A su vez, Rodriguez & Jacobo (2015) en su investigacion plantearon los sketches como
una herramienta didactica para desarrollar la oralidad en inglés en los estudiantes del ciclo Il del
Colegio Republica de Colombia. A través de la implementacion de esta herramienta en la clase
de inglés se pretendio poner en practica la temética planteada para este curso. Las diferentes
situaciones que se llevaron a cabo estaban directamente relacionadas con contextos colombianos,
de manera que los estudiantes pudieran utilizar lo que aprendieron en clase en otros espacios.
Evidentemente, los sketches estan ligados con la dramatizacion, con la diferencia de que, en los
sketches al tener una escena, el tiempo es més corto y los didlogos son mas faciles de aprender.

En esta investigacion, se llevaron a cabo siete sesiones en las cuales se trabajaron temas
como: comandos Yy saludos, objetos del salon, rutinas diarias en presente simple y tiempo pasado,
las descripciones fisicas tanto propias como familiares y de amigos, esto demuestra que las
investigadoras adaptaron los contenidos curriculares de acuerdo a la implementacion de los
sketches. Ademas, esta herramienta pedagdgica contribuyé con el desarrollo del vocabulario, la
pronunciacion y la fluidez verbal. Rodriguez & Jacobo (2015) manifiestan que hay algunos
aspectos a tener en cuenta para la implementacion de los sketches en el aula de clase, por
ejemplo, hay que tener en cuenta el nivel de inglés de los estudiantes para la creacién de los
dialogos y la puesta en escena, a mayor nivel de inglés, mas facil sera la improvisacion dentro
del sketch por eso es importante la practica constante del inglés en el proceso y los sketches
permiten abordar cualquier tematica en la clase de inglés.

Es necesario sefialar que, el tener en cuenta los contextos reales y cercanos a los
estudiantes permitié que la improvisacion fuese mucho mas efectiva, ya que hubo una conexion
entre la situacion del sketch y lo que han experimentado los estudiantes en algiin momento.

Ademas, resulta pertinente mencionar que, las investigadoras se apoyaron en los Estandares
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Basicos de Competencia de Lengua Extranjera que suministra el Ministerio de Educacion para
dar cuenta del nivel de inglés en el que se encuentran los estudiantes.

La expresion dramatica como estrategia para el desarrollo de la competencia comunicativa en
inglés (2013)

Johana Alexandra Delgado Garcia & Eduardo Enrique Marquez Andrade.

Pregrado.

Delgado & Marquez (2013) en su investigacion disefiaron e implementaron talleres de
expresion dramatica con el objetivo de fortalecer la competencia comunicativa en los estudiantes
del ciclo I, estos talleres involucraban los temas basicos para este grado de escolaridad que
corresponde a los Estandares Basicos de Competencia en Lenguas Extranjeras propuestos por el
Ministerio de Educacion Nacional y acordes con el Marco Comun de Referencia Europeo.
Algunas de los estandares se relacionaban con teméticas como: comprension de preguntas
sencillas sobre la familia y el entorno, saludos y despedida, preguntas sobre como se sienten,
preguntas sobre personas, objetos y lugares y, descripcién de las caracteristicas personales,
familiares, amigos y demas personas. Ademas, los investigadores tuvieron en cuenta el formato
del plan de clases correspondiente a la practica docente por la Universidad Libre.

Delgado & Marquez (2013) concluyeron con que la expresion dramatica es una estrategia
didactica que contribuye significativamente en el proceso del aprendizaje del idioma inglés.
Ademas, mencionan que, los nifios requieren de un ambiente ludico donde se implementen
diversas estrategias donde se involucren todas las dimensiones del desarrollo y sin duda alguna la
técnica de expresion dramatica demostré ser eficaz para lograrlo. Asimismo, los investigadores
manifiestan que en la etapa de los 5 a los 7 afios los nifios estan fortaleciendo aspectos como la

adquisicion de su lengua materna, en el sentido linguistico, semantico, sintactico, discursivo y
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metalingdiistico, por lo tanto, ellos deducen que se espera que esto también suceda en el
aprendizaje de una lengua extranjera o en inglés. De igual manera, las habilidades sociales de los
estudiantes durante su etapa escolar en primaria se desarrollan rapida y facilmente, por esa razén,
las expresiones draméticas facilitan trabajar en equipo, participar en diferentes actividades
mientras se relacionan con sus compafieros promoviendo asi, la importancia y la necesidad de

comunicarse y establecer relaciones con las demas personas.

El Teatro como Estrategia Didactica para Fortalecer la Oralidad (2019)
Gladys Rodriguez Vergara & Ginna Montero Guerrero.
Maestria.

De acuerdo con la investigacion de Rodriguez & Montero (2019) su proposito fue
“comprender la potencialidad del teatro como estrategia didactica para mejorar la expresion oral
en inglés de los estudiantes de la Institucion Educativa Dolores Maria Ucros de Soledad” (p.16).
A raiz de los resultados obtenidos en la encuesta, las investigadoras evidenciaron que el interés
por el teatro por parte de la mayoria de los alumnos, ya que una de las problematicas
evidenciadas fue que esta estrategia didactica no tiene un espacio establecido en el curriculo de
esa institucion.

Por otra parte, el disefio del plan de accién const6 de 5 pruebas. Por un lado, se tuvo en
cuenta la improvisacion. En la segunda prueba se trataron aspectos de manejo de voz y
pronunciacion correcta. La tercera prueba abord6 la lectura fonética. En cuanto a la cuarta
prueba, se llevo a cabo la practica del teatro y por altimo, fue la representacion teatral, es decir,
el producto final. Este plan de accion se aplicé en la siguiente etapa o en la etapa posterior con

dos grupos de 8vo y 4to grado respectivamente. Como conclusién, las investigadoras resaltan el



124

impacto que tuvo el teatro en el desarrollo de diferentes habilidades tanto comunicativas,
emocionales y corporales las cuales se describen en las otras categorias que le conciernen a este
trabajo. Por lo tanto, se considerd necesario implementar el teatro con los contenidos a

desarrollar en el area de inglés de la institucion.

Teatro y desarrollo emocional en la ensefianza y aprendizaje del inglés lengua extranjera

e Barranquilla

El Teatro como Estrategia Didactica para Fortalecer la Oralidad (2019)
Gladys Rodriguez Vergara & Ginna Montero Guerrero.
Maestria.

Diferentes investigaciones en torno a la implementacion del teatro en el aprendizaje de
una lengua extranjera como el inglés expresan la importancia de los aspectos emocionales en este
proceso de ensefianza y aprendizaje, no obstante, algunas la abordan de manera superficial. El
proyecto de investigacion de Rodriguez & Montero (2019) se centrd en el mejoramiento de la
produccion oral en inglés. Sin embargo, en el analisis de la observacion después de llevar a cabo
el plan de accidn con actividades teatrales, las investigadoras pudieron dar cuenta de que los
estudiantes en un principio no tenian confianza, se veian incomodos e intranquilos al presentarse
delante de un publico, la actividad consistia en la improvisacion y esta no tenia algun tipo de
regla o castigo si los estudiantes se equivocaban, empero, el error les causaba panico.

Por lo tanto, se evidencid que los estudiantes presentaban problematicas a la hora de
expresarse de manera espontanea, debido a que las ideas no estaban claras ni organizadas para

poder expresarlas. En consecuencia, las investigadoras realizaron un taller de improvisacion a
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través de la lectura de un texto de interés, luego de la lectura ellos tenian que compartir lo que
mas les habia gustado de manera horas utilizando gestos y demas, en esta actividad los
estudiantes tuvieron un poco mas de confianza y en cierta medida superaron el panico al hablar
en publico. Asi pues, se pudo observar que durante las actividades teatrales los estudiantes se
mostraron méas confiados y motivados, puesto que, dichas actividades estaban realizadas
teniendo en cuenta los intereses y gustos de los participantes. Ademas, las investigadoras hacen
énfasis en que es importante reflexionar acerca de aspectos de motivacion, confianza y
emocionalidad, ya que influye de sobremanera en la competencia oral y por supuesto, en el

desarrollo de las actividades de este tipo.

Juegos teatrales como estrategia pedagogica para fortalecer la inteligencia emocional de los
estudiantes (2018)

Angie Andrade Cova & Verdnica Orozco Garcia.

Pregrado.

Se considerd necesario traer a colacion el trabajo de Andrade & Orozco (2018) quienes
tuvieron como objetivo “fortalecer la inteligencia emocional a partir de la implementacion de
juegos teatrales como estrategia pedagdgica en los estudiantes de cuarto grado del Centro
Educativo Letras y Colores” (p.30), quienes presentaban timidez, aislamiento y dificultad para
relacionarse con los demas. Para tal investigacion, se implement6 una metodologia dentro del
paradigma introspectivo vivencial, un enfoque cualitativo, un alcance descriptivo y un disefio de
Investigacion Accion Participativa.

Al implementar los juegos teatrales durante 8 sesiones, los resultados mas significativos

fueron en relacién con la estimulacion de la expresion artistica, oral y corporal que a su vez,
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fortalecieron la autoestima, creatividad e imaginacién en pro de las relaciones interpersonales.
Cabe destacar que, hacer uso del dialogo contribuye a controlar las emociones, en especial el
dialogo interno. Ademas, esta investigacion permitié dejar claro el concepto de inteligencia
emocional, puesto que el 98% de los padres de familia en un principio desconocian este término.
Asimismo, fue evidente el cambio de &nimo que tuvieron los estudiantes desde el inicio hasta la
finalizacion de la investigacion, por ejemplo, en un principio los estudiantes eran inseguros,
timidos y no se relacionaban muy bien entre si. Sin embargo, a lo largo de las actividades
empezaron a expresar sus emociones, explorar su imaginacion, creatividad, compartiendo sus
opiniones y sintiendo mas seguridad para participar. Por ultimo, los estudiantes a través de una
autoevaluacion reflexionaron sobre su actuacion en relacion con el desarrollo emocional en el
que trabajaron.

e Bogota
La dramatizacién como recurso didactico para el fortalecimiento de la expresion oral en
inglés (2017)
Lina Fernanda Merchan Orjuela.
Pregrado.

Desde otra perspectiva investigativa, Merchan (2017) durante la implementacion de su
propuesta que surgio a partir del trabajo con el curso 804 del Colegio de la Universidad Libre
con el proposito de contribuir al fortalecimiento de la produccién oral en inglés y fomentar la
participacién mediante el uso del teatro, la investigadora no sélo evidencié la mejora respecto a
las habilidades comunicativas sino que, abordd aspectos en relacion a la emocionalidad de los
estudiantes, los cuales influyen directa y significativamente en el desarrollo de las competencias

comunicativas en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Por lo anterior, se considera
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necesario sefialar la segunda categoria que Merchan (2017) estructurd para el analisis de los
datos que se obtuvieron en el proceso, con esto se hace referencia a la disposicién frente al uso
de la lengua: Respecto al miedo al hablar, se evidencio que la mayoria de los estudiantes en sus
intervenciones orales experimentaron esta emocion, esta se evidencid con un mayor grado
cuando los estudiantes se encontraban en situaciones espontaneas.

No obstante, a lo largo de la implementacion de la dramatizacion, los estudiantes
mostraron un esfuerzo por participar e interpretar su determinado personaje en una situacion
comunicativa especifica. Progresivamente, los estudiantes empezaron a sentir mas confianza para
hablar y usar el inglés para expresarse. De acuerdo con la seguridad, este aspecto se percibio en
todas las dramatizaciones, evidentemente en unos alumnos mas que en otros. En las clases de
inglés, tras la aplicacion del teatro la investigadora observd cémo la participacion de estudiantes
que usualmente eran timidos para hablar incrementd. Por ende, Merchan (2017) manifiesta que,
la seguridad al hablar en inglés fue uno de los elementos con mayor progreso.

La investigadora expresa en las conclusiones que los estudiantes mostraron menos
preocupacion por equivocarse al hablar en inglés, pero, si esto ocurria tenian la confianza y
consciencia de corregirse a si mismos o aceptar la sugerencia bien sea del compafiero o el

docente, esto en medio de un ambiente divertido, agradable y de caracter colaborativo.

Desarrollo de la expresion oral en inglés a traves de situaciones teatrales-sketches en el ciclo
11 de un colegio publico de Bogota. (2015)
Mayerly Rodriguez Sanabria & Sara Jacobo Vargas.
Pregrado.
Desde otro angulo, en el trabajo de Rodriguez & Jacobo (2015) el cual implementd los

sketches como herramienta didactica para el fortalecimiento de la oralidad en los estudiantes del
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ciclo 11, también dio cuenta de la importancia de los aspectos emocionales como el miedo al
expresarse en inglés, la timidez, desmotivacion, entre otras. Dado que, los estudiantes se
cohibian de participar en clase de inglés sefialando ademas que, era su primer acercamiento con
este idioma. Sin embargo, al implementarse los sketches en la clase de inglés, se pudo evidenciar
que el nivel de confianza en los estudiantes aument6 y los temores se redujeron al interpretar un
personaje mediante el trabajo colaborativo. También se observo que, los estudiantes sintieron
mayor confianza cuando el vocabulario utilizado era conocido, perdiendo asi el temor a hablar en
publico y siendo asi, mas facil la improvisacion. Esta propuesta también logré disminuir los
niveles de ansiedad y miedo en los estudiantes, lo cual generé mayor interés a expresarse en
inglés con ayuda de accesorios, vestuario, escenario, etc.

La expresion dramatica como estrategia para el desarrollo de la competencia comunicativa en
inglés (2013)

Johana Alexandra Delgado Garcia & Eduardo Enrique Marquez Andrade.

Pregrado.

Finalmente, Delgado & Marquez (2013) en su estudio pudieron observar que habia un
interés por aprender inglés mencionando que ayudaria para viajar, conocer personas y tener
mejores oportunidades teniendo en cuenta lo que ellos han escuchado por padres familia o
profesores. Ademas, en la encuesta se pudo evidenciar que los estudiantes estaban altamente
interesados (40%) por las obras de teatro. A pesar de que, el proposito de los investigadores era
fortalecer la competencia comunicativa por medio de expresiones dramaticas, se pudo observar
notablemente que esta estrategia didactica incrementd la participacion de los estudiantes en las

clases de inglés, permitié que pudieran tener mayor seguridad para expresar sus opiniones, ideas
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y sentimientos en inglés. Asimismo, a través de estas actividades pudieron comunicarse mejor,

teniendo en cuenta que las conversaciones estaban ligadas al diario vivir de los estudiantes.

Es necesario sefialar que en esta etapa de la vida entre los 5y 7 afios, los seres humanos

estan involucrandose en el mundo de una manera mas formal, aprendiendo a interactuar con los

otros, reconociéndose a si mismos, reconociendo sus emociones, sus habilidades y demas, por lo

tanto, este tipo de actividades en el aula de inglés permite que los estudiantes no sélo aprendan

inglés sino que, forjen relaciones entre comparieros, sean mucho mas solidarios y receptivos y

puedan empezar a reconocerse y reflexionen sobre sus habilidades.

En la siguiente tabla, se realiz6 una sintesis con los aspectos mas relevantes de cada

categoria dentro de las 15 investigaciones interpretadas.

Tabla 1. Sintesis del analisis de contenido.

CATEGORIAS

SINTESIS

Teatro y desarrollo de la
oralidad en inglés.

Se pudo evidenciar que, las actividades teatrales
contribuyeron de forma relevante y valiosa en la
produccion oral de los estudiantes, debido a que hubo un
aumento significativo en la adquisicion de vocabulario,
asi como una mayor fluidez verbal, mejoras en la
pronunciacion, entonacion y pragmatica; estos resultados
se dieron a raiz de que el teatro al ser una manifestacion
artistica social genera espacios en los que prima la
comunicacion oral, en donde el estudiante debe participar
de forma activa actuando y emitiendo mensajes claros
para que comprendan lo que esta expresando y asi mismo
entender a los demas. De igual manera, contribuye a que
los alumnos utilicen de forma adecuada el idioma
teniendo en cuenta el contexto en el que se desenvuelven
y a conocer las distintas normas o reglas sociales que
rigen el inglés, desarrollando asi, la competencia
linglistica, pragmatica y sociolingistica.
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Teatro y curriculo de lengua
extranjera.

En los resultados de las anteriores investigaciones, se
evidencia en los estudiantes un mayor gusto por dicha
estrategia didactica: el teatro, puesto que ha sido utilizada
considerando los intereses y el contexto inmediato del
estudiantado, captando su atencion al estar familiarizados
con las diferentes tematicas de su entorno y asimismo, se
divierten al hacer de su proceso evaluativo algo mucho
mas ludico y dinamico, fortaleciendo asi su competencia
comunicativa, el aspecto emocional y corporal. De igual
modo, esta practica beneficia al profesorado, debido a
que el proceso de ensefianza se convierte en una
estrategia ingeniosa que los motiva y los ayuda a
descubrir las distintas formas para que el estudiante
asimile y comprenda los diversos saberes en este idioma.

Teatro y desarrollo emocional en
la ensefianza y aprendizaje del
inglés.

Se pudo observar en los trabajos anteriores que la
mayoria de los estudiantes solian sentirse incbmodos e
inseguros al momento de hablar en inglés, esto se daba
por miedo a cometer errores o a ser objeto de burla por
parte de sus comparieros, al no sentirse apto al expresarse
en un idioma diferente al materno. Sin embargo, cuando
empezaron a implementar el teatro en la ensefianza y
aprendizaje del inglés, los estudiantes al asumir el papel
de sus personajes, haciendo uso de diferentes tipos de
vestuarios, aumentaron su autoestima, empezaron a
sentirse mas seguros y confiados en si mismos,
fortaleciendo su kinésica y proxémica, dejando a un lado
el temor a equivocarse al momento comunicarse
oralmente en inglés. Asimismo, el trabajo en equipo fue
primordial en el fortalecimiento emocional de los
alumnos, debido a que les brinda la posibilidad de
relacionarse con sus comparieros, compartir ideas,
emociones y sentimientos, aumentando su empatia y
creatividad.

Fuente: Elaboracion propia.
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Andlisis de la encuesta

En esta parte se analizara la encuesta que tiene como proposito identificar las
percepciones que tienen los estudiantes de 4to de primaria a 7mo grado de secundaria de las
sedes Antonio Narifio y Jorge Eliécer Gaitan de la Institucién Educativa Técnica Francisco
Manzanera Henriquez (4to y 5to grado de primaria) y la Institucion Educativa Fundadores
Ramén Bueno y José Triana (6TO, 7MO Y 8VO grado de secundaria) de Girardot, en relacién
con el area de inglés, sus habilidades, intereses y respuestas emocionales a la hora de expresarse
oralmente en esta lengua extranjera, ademas de, percibir si existe interés por implementar el
teatro en las clases de inglés. A continuacion, se procede a realizar un analisis de cada
institucion, es decir, los resultados se dividen en dos grupos: la Institucién Educativa Técnica
Francisco Manzanera Henriquez con estudiantes de 4to y 5to de primaria, se conocera como G1.
Mientras que, la Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana con estudiantes
de 6to, 7mo y 8vo sera G2. Cabe resaltar que, esta encuesta consta de 12 preguntas, las dos
primeras hacen referencia a los nombres, grados e institucion educativa a la cual pertenecen, es

decir, en concreto hay 10 preguntas en el siguiente analisis.

Analisis G1

1. ; Como te sientes al momento de hablar en inglés?

® Relajadola bl

‘ Entusiasmadola 9
. Asustado’s 17 ‘
@ Confundidola 7

Gréfico 2. Factor emocional al hablar inglés, G1.
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Respecto a la pregunta 1, se hizo con el propdsito de conocer cdmo se sentian los
estudiantes al momento de expresarse oralmente en inglés. De acuerdo con lo evidenciado por el
grafico 2, se observo que el 45% correspondiente a 17 estudiantes se sienten asustados, el 24%
correspondiente a 9 estudiantes se sienten entusiasmados, el 18% correspondiente a 7 estudiantes
se sienten confundidos y el 13% correspondiente a 5 estudiantes se sienten relajados al
comunicarse en este idioma. Teniendo en cuenta los resultados anteriores, la mayoria de los
estudiantes de estas sedes se sienten asustados a la hora de hablar en inglés, es decir que no se
sienten comodos al momento de expresarse en este idioma.

2. ¢Cual es la habilidad en la que mejor te desemperias en inglés?

Vias detallss

. Lectura 14 ‘
@ Escritura 16

. Escucha 13

@ Habla 2

Gréfico 3. Habilidad en la que mejor se desempefian, G1.

La pregunta 2 se realizd con el proposito de conocer las habilidades en la que mejor se
desempefian los estudiantes. A lo que el grafico 3 nos muestra que el 36% de los estudiantes se
desempefian mas en la escritura, el 31% en la lectura, el 29% en la escucha y el 4% en el habla.
Concluyendo asi que la habilidad en la que mejor se desempefian y se sienten mas comodos los
estudiantes es en la escritura y en la que menos comodos se sienten es en la oralidad, esto tal vez
se deba a las experiencias previas que han tenido con dicha habilidad o a los diferentes enfoques
de ensefianza que se dan en las clases de inglés.

3. ¢ Qué clase de actividades te gustaria que se realizaran en la clase de inglés?
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ctividades teatrales 2

. Actividad 20

Gréfico 4. Actividades de interés, G1.

La pregunta namero 3 se plante6 con el fin de que los estudiantes manifestaran las
actividades que mas les gustaria que se realizaran en las clases de inglés, ya que el conocer los
distintos gustos e intereses de los estudiantes es primordial a la hora de ensefiar un idioma. A
esto, el 53% de los estudiantes eligieron las actividades teatrales, el 39% los juegos y el 8% los
videos. Conforme a estos resultados, se puede deducir que la mayoria de los estudiantes
manifiesta un mayor interés por las actividades teatrales y que la actividad que a menos

estudiantes les interesa en la clase de inglés son los videos.

4. ¢ Te gustan las actividades relacionadas con el teatro en las clases de inglés? Argumenta

tu respuesta.

La pregunta 4 fue una pregunta abierta, con la cual se pretendia conocer si a los
estudiantes les gustan las actividades relacionadas con el teatro en las clases de inglés. A lo que
muchos respondieron:

e “No me daria pena”

e “Si son super divertidas”.

e “Sime gusta porque uno aprende hablar mucho inglés y esas impresiones q da
cuando son personaje”.

e “Sime gusta actuar”.
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e “No por q soy timido”.

e “Si es divertido para aprender”.

e “Sime ayuda a asociarme con el idioma”.

e “Siporque me gusta aprender algo nuevo”.

e “Las obras de teatro son muy divertidas”.

e “Sipor qnos ayuda a compartir con nuestros companeros”
e “Siporque aprenderiamos cosas nuevas”.

De acuerdo con lo evidenciado en las respuestas anteriores, se puede observar que el 82%
correspondiente a 9 estudiantes respondieron que si les gustarian las actividades relacionadas con
el teatro en las clases de inglés. Por otro lado, el 18% correspondiente a 2 estudiantes
respondieron que no. Conforme a estos datos, se puede decir, que las actividades teatrales tienen
cierta afinidad dentro de los gustos de los estudiantes a la hora de aprender este idioma.

5. ¢ Crees que el teatro te ayudaria a mejorar tu expresion oral en inglés?

@ s 37
® Mo

Gréfico 5. Percepcion del teatro como medio para la mejora de la expresion oral en inglés, G1.

La pregunta 5 se realizd con el propo6sito de conocer si el teatro ayudaria a mejorar la
expresion oral en inglés, a lo que el 97% respondi6 que si y el 3% que no. Respecto a esto, se
puede evidenciar que a la mayoria de los estudiantes les parece que el teatro si contribuiria a
desarrollar la oralidad en inglés.

6. ¢ Pronunciar algunas palabras en inglés te parece?
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@ rid 16

Muy facil 1
@ My
@ Difici 20
Muy dificil 1
@ My \

Gréfico 6. Nivel de complejidad en la pronunciacion de palabras en inglés, G1.

La pregunta 6 se hizo con el objetivo de medir si a los estudiantes se les facilita o
dificulta el pronunciar palabras en inglés, por lo cual, a través del gréafico 6 se puede observar
que al 53% les resultaba dificil, el 42% seleccionaron facil, el 3% muy facil y otro 3% muy
dificil. Teniendo en cuenta lo anterior, se puede deducir que, aunque a la mayoria de estudiantes
les parece dificil pronunciar palabras en inglés, esto puede ser a causa del poco desarrollo que
existe de la oralidad en las clases de inglés.

7. Hablar con tu profesora y/o companieros utilizando el inglés te parece:

@ ri 13

@ Muy facil 1

@ Difci 23 \
Muy dificil 1
@ Mu

Grafico 7. Nivel de complejidad al hablar en inglés con los demas, G1.

La pregunta 7 se realiz6 para medir qué tan facil o dificil les parecia comunicarse
oralmente con la profesora y con los comparfieros. A lo que el grafico 7 nos muestra que al 61%
les parece dificil, al 3% muy dificil, al 34% facil y al 3% muy facil. Considerando estos
resultados, se puede analizar que, a la mayor parte de los estudiantes, el hecho de hablar con su

profesora o compafieros en este idioma les parece una actividad dificil, esto puede ser por la el
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poco fortalecimiento de la produccién oral que hay en las clases de inglés, ya que en la mayoria
de las clases de inglés se centran en habilidades como la escritura y la lectura, dejando a un lado
algo tan importante como lo es la expresion oral.

8. ¢ Consideras que aprender inglés es importante para tu vida?

Grafico 8. Importancia del inglés para la vida, G1.

De acuerdo con la pregunta 8, se quiso analizar si para los estudiantes el aprender inglés
es importante en sus vidas. Por lo que el grafico 8, nos muestra que al 100% de los alumnos les
interesa aprender dicho idioma, no solo como una asignatura sino como un idioma importante
para su vida diaria, ya que, el inglés puede ser un elemento primordial para el desarrollo personal
de las personas.

9. ¢ Te gustan las actividades donde tienes que hablar en inglés?

@ 34
@ Mo 4

Grafico 9. Gusto por las actividades donde se hace uso de la produccién oral, G1.

En la pregunta 9, se les cuestiond acerca de si les gustaban las actividades en las que

tienes que hablar en inglés, a lo que el 89% de los estudiantes respondio que si y el 11% que no.
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Concluyendo asi que a la mayor parte de los estudiantes les gustan las actividades en donde
tienen que comunicarse oralmente en inglés, ya que, si bien es la habilidad que menos se
refuerza, aln asi, los estudiantes tienen el interés por realizar a diferentes actividades en pro del
fortalecimiento de la produccion oral en este idioma.

10. ¢Cual es la habilidad que mas se trabaja en la clase de inglés?

Lectura 17

. ‘
Escritura 19

o

. Escucha Q

Habla 1
o

Gréfico 10. Habilidad que més se desarrolla en clase de inglés, G1.

La pregunta 10, se realizo con el fin de identificar la habilidad en la que mas se trabaja en
las clases de inglés, por lo que el 41% de los estudiantes respondieron que la escritura, el 37% la
lectura, el 20% la escucha y el habla el 2%. De acuerdo a los resultados anteriores, se puede
deducir gque las habilidades que mas se trabajan en las clases de inglés son la escritura, la lectura
y la escucha y la habilidad que menos se trabaja es la oralidad, es por ello que la mayoria de
estudiantes suelen desemperfiarse méas en habilidades lecto-escriturales, ya que no le dan la
importancia adecuada a los procesos orales y por ende, se generan en el estudiante diferentes
emociones negativas al tener que expresarse en este idioma, como lo son el miedo, la inseguridad

y la falta de confianza en si mismos.

Analisis G2

1. ¢Cdmo te sientes al momento de hablar inglés?
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Grafico 11. Factor emocional al hablar en inglés, G2.

Respecto a la pregunta 1, el objetivo era conocer las emociones de los estudiantes
expresandose oralmente en la clase de inglés. Como se evidencia en el gréafico 11, el 36% de los
estudiantes se siente confundido al momento de hablar en inglés, el 32% se siente asustado, el
27% entusiasmado Yy tan solo el 5% se siente relajado. Asi pues, gran parte de los encuestados
afirma no sentirse comodo al hablar en inglés.

¢ Cual es la habilidad en la que mejor te desempefias en el inglés?

Lectues 3 ‘
i Escritura 1

Gréfico 12. Habilidad en la que mejor se desempefian, G2.

En relacion a la pregunta 2, esta se plante6 con el propdsito de conocer desde el punto de
los estudiantes en cual de las 4 habilidades se sentian mejor y, por lo tanto, tenian un buen
rendimiento. La grafica 12 demuestra que, el 44% de los estudiantes consideran que la escritura
es la habilidad en la que mejor se desemperian, el 40% dijo que la escucha, el 12% afirm6 que la
lectura y por ultimo, el 4% que corresponde a un estudiante dijo que el habla. Se pudo evidenciar
que, la oralidad es la habilidad en la que menos se sienten comodos Yy, por ende, en la que tienen

menor desempefio segun sus experiencias.
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3. ¢ Qué clase de actividades te gustaria que se realizaran en las clases de inglés?

P Vi 4
P g ]
i Activedsses testrales e

Grafico 13. Actividades de interés, G2.

De acuerdo a la pregunta 3, en esta se busco identificar de manera superficial los
intereses de los estudiantes a desarrollar en las clases de inglés. En el grafico 13 podemos
observar que, el 45% correspondiente a 10 estudiantes manifestaron que las actividades teatrales
serian una buena opcidn para implementar en la clase de inglés. El 36% por su parte manifesto
que les gustaria desarrollar juegos varios y finalmente, el 18% dijo que por medio de videos les
gustaria desarrollar la clase de inglés. De alguna forma, la mayoria de los estudiantes sienten

interés por realizar actividades teatrales en torno al ingleés.

4. ¢ Te gustan las actividades relacionadas con el teatro en las clases de inglés? Argumenta
tu respuesta.
Esta pregunta es abierta, se pretendié conocer los argumentos de los estudiantes en
relacion a la implementacion del teatro en la clase de inglés. Algunas de las respuestas fueron:
e “Si, pues yo estoy en grupo de teatro y es una buena manera de relacionar con las
demads personas”
e “sipero que los dialogos no sean tan complicados”

e “Sime gustaria porque me entretengo mientras aprendo”
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e “No, porque Soy muy timida”

e “Si. porque asi podemos aprender inglés un poco mas rapido y es divertido”
e “Si, para no ser timido, me gusta el inglés, pero me parece dificil”

e “No me parecen muy planas”

e “Sime gusta porque es un modo practico de utilizar el inglés”

® ‘“‘nop me avergiienza hablar inglés en publico”

Teniendo en cuenta los 22 estudiantes en total, se pudo evidenciar que, de acuerdo a las
respuestas, el 87% de ellos manifesto que si les gustaria aprender inglés por medio del teatro
como se puede observar en las diferentes respuestas anteriormente expresadas. Sin embargo, el
13% correspondiente a 3 estudiantes manifestaron que no les gustaria usar el teatro para aprender

inglés, principalmente por su timidez al hablar en publico.

5. ¢ Crees que el teatro te ayudaria a mejorar tu expresion oral en inglés?

\

Grafico 14. Percepcion del teatro en torno a la mejora de la expresion oral en inglés, G2.

Conforme a la pregunta 5, ésta se planted con el fin de conocer si los estudiantes
consideran al teatro como una estrategia didactica en la que puedan desarrollar su produccion
oral en inglés. Como se observa en la gréfica 14, la mayoria de los estudiantes (95%) considera
que el teatro ayudaria a mejorar su habilidad oral, mientras que un estudiante, es decir, el 5%

expresé que no.
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6. ¢ Pronunciar algunas palabras en inglés te parece?

L= 8

Gréfico 15. Nivel de complejidad en la pronunciacion de palabras en inglés, G2.

Esta pregunta pretende identificar cémo los estudiantes perciben la pronunciacion de
algunas palabras en inglés. El 64% de los estudiantes manifest6 que les parece dificil, un 27%
facil y un 9% muy dificil. Como se puede observar en la gréafica 15 ninguno de los estudiantes
considera la pronunciacién en inglés como algo muy facil.

7. Hablar con tu profesora y/o compafieros utilizando el inglés te parece.

. Fazil B
B iy faal

P O 12
i Moy i 2

Gréfico 16. Nivel de complejidad al hablar en inglés con los demas, G2.

En cuanto a la pregunta 6, aqui se pretendia indagar acerca de la confianza que existe al
expresarse en inglés con comparieros y/o docente. Asi pues, el 55% de los estudiantes expresaron
que les parece dificil, el 36% dijo que facil y el 9% manifesté que muy dificil. Por otro lado,
ninguno de los estudiantes considerd que fuese muy facil hablar en inglés con sus compafieros y

profesor (a).
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8. ¢ Consideras que aprender inglés es importante para tu vida?

i

Grafico 17. Importancia del inglés para la vida, G2.

Como se puede observar en el grafico 17, los estudiantes en su totalidad (22) indicaron
que consideran que aprender inglés es importante para sus vidas. Las investigadoras pudieron
establecer contacto directo con algunos de ellos a la hora de compartir la encuesta y en esta
pregunta, la mayoria mencionaba que el inglés era indispensable para poder viajar a diversos
paises que ellos querian conocer.

9. ¢ Te gustan las actividades donde tienes que hablar en inglés?

Gréfico 18. Gusto por las actividades donde se hace uso de la produccion oral, G2.

El prop6sito de esta pregunta fue analizar las percepciones de los estudiantes al hablar en
inglés. Asi pues, el 77% de los encuestados manifest6 que si les gustan las actividades donde se
expresan oralmente en inglés, mientras que, 23% restante expresé que no les agrada la idea de

participar en actividades donde deben hablar en inglés.

10. ¢Cual es la habilidad que se trabaja en la clase de inglés?
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Gréfico 19. Habilidad que mas se desarrolla en la clase de inglés, G2.

Finalmente, se les preguntd a los estudiantes acerca de la habilidad que més desarrollan
en la clase de inglés, a lo cual, el 52% de los estudiantes manifestd que la habilidad que mas se
trabaja en la clase de inglés es la escritura, el 33% por su parte dijo que la lectura 'y el 15%
expresé que la escucha. Como se puede evidenciar en el grafico 19, ningln estudiante manifesto

que la habilidad oral o el habla primaba sobresalia en el desarrollo de las clases de inglés.

Andlisis entre G1y G2

A pesar de que, el nimero de encuestados de las dos Instituciones Educativas son
distintos G1 (38) G2 (22), se pudo percibir que los resultados de las encuestas son similares
entre si, debido a que, en ambos casos los porcentajes mas altos obtenidos en los resultados
apuntan hacia una misma respuesta.

Asi pues, la mayoria de los encuestados convergen en que la habilidad en la que mejor se
desempefian es en escritura, lo cual es razonable en relacion a los resultados de la pregunta 10
donde la mayoria afirma que la escritura es la habilidad que mas se trabaja en clase en ambas
instituciones, por lo tanto, a mayor practica, mayor conocimiento y por ende, mayor confianza.
Lo contrario pasa respecto a la oralidad, puesto que, esta habilidad tanto en la pregunta 2 como
en la 10 es la menos elegida por los estudiantes, por consiguiente, al hacer poco uso de esta,

mayor es la inseguridad o temor de expresarse de manera oral en inglés, validando asi la
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pregunta 1 donde la mayoria de los estudiantes se sienten asustados, en el caso del G1 o
confundidos como el caso del G2.

Asimismo, ambos grupos coincidieron que pronunciar algunas palabras en inglés y hacer
uso de la oralidad en clase se les hace dificil, entendiendo asi que, al no desarrollarse la
produccion oral de manera frecuente en la clase de inglés pues, existe menos conocimiento
respecto a la pronunciacion y a su vez, confianza limitada para hablar con la profesora y entre
comparieros en inglés.

Sin embargo, la mayoria de los estudiantes encuestados de ambos establecimientos
educativos concuerdan en que les gustan las actividades donde tienen que hablar en inglés y
piensan que el teatro es una buena actividad para mejorar la produccién oral en este idioma. De
igual manera, la mayoria de encuestados manifestd que consideran que aprender inglés es
importante para sus vidas, es preciso mencionar que, al momento de hacer la encuesta
virtualmente, algunos estudiantes sefialaron que querian aprender inglés para poder viajar por
muchos paises, es decir, encuentran esto como una motivacion para dominar dicho idioma.

También expresaron diversas opiniones en cuanto a la implementacion del teatro, la
mayoria dijo que seria una forma divertida de aprender inglés de manera grupal, mientras que,
algunos estudiantes dijeron gue son demasiado timidos para participar en este tipo de
actividades. Asi pues, se pudo observar gque las dos instituciones educativas coincidieron en sus
problematicas, intereses y necesidades corroborando asi que, la oralidad no es una habilidad
relevante en el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés respecto a lo que manifestaron los

estudiantes.
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Pruebas Icfes Saber 11

En la presente investigacion se analizaron los puntajes que obtuvieron los estudiantes de
la Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez y la Institucion Educativa
Fundadores Ramon Bueno y José Triana en el &rea de inglés en la prueba Icfes Saber 11,
correspondientes al afio 2018, 2019 y 2020 en esta misma area, con el fin de tener un primer
acercamiento formal a los estudiantes de estas instituciones en relacion con este idioma. De igual
manera, conocer un promedio de los niveles en que se encuentran la mayor parte de los
estudiantes en el area de inglés segin el Marco Comun Europeo de Referencia, los cuales
podrian establecerse dentro de A-, Al, A2, B1, B+. Segun el portal web Tu Icfes interactivo, este
define a las pruebas de Estado como una evaluacion aplicada por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) cuyo propdsito es medir las destrezas adquiridas por los estudiantes durante su
formacion bésica y media. Asimismo, el decreto 869 de 2010 plantea uno de los objetivos de la
prueba ICFES Saber 11 el cual consiste en:

Proporcionar a las instituciones educativas informacion pertinente sobre las competencias

de los aspirantes a ingresar a programas de educacién superior, asi como sobre las de

quienes son admitidas, que sirva como base para el disefio de programas de nivelacién

académica y prevencion de la desercion en este nivel. (Articulo 1, p. 1)

En relacion con la evaluacion que se realiza al area de inglés, "la prueba busca que el
estudiante demuestre sus habilidades comunicativas a nivel de lectura y uso del lenguaje”
(ICFES, 2019). Es decir, las habilidades del uso del idioma no se evaltan en su totalidad, sino
que, se centran Gnicamente en la lectura y la escritura, dejando de lado habilidades que también
requieren ser evaluadas como la escucha y la oralidad. A su vez, la prueba de inglés en el

Examen Icfes Saber 11 se divide en 7 partes, las cuales constan de:



e Parte 1:

e Parte 2:

e Parte 3:

e Parte 4:

e Parteb:

e Parte 6:

e Parte7:
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Evaluar el conocimiento lexical del estudiante. (11%b)

Indagar sobre el conocimiento pragmaético del estudiante. (11%b)
Evaluar el conocimiento comunicativo del estudiante. (11%b)

El conocimiento gramatical que tiene el alumno. (18%o)

La comprension de lectura literal de un texto. (16%b)

La lectura inferencial que realiza el estudiante. (11%0)

Evaluar tanto el conocimiento gramatical como léxica del estudiante.

(22%) (ICFES, 2019. p. 51)

Es preciso sefialar que, el puntaje maximo de la Prueba Icfes Saber 11 es de 100 puntos,

no obstante, la prueba de inglés se rige bajo la valoracion del Marco Comun Europeo de

Referencia de la siguiente manera:

Tabla 2. Puntaje de la prueba de inglés Icfes Saber 11 en relacion con el MCER.

PUNTAJE NIVEL (segin el MCER)
0ad47 A-
48 a 57 Al
58 a 67 A2
68a78 Bl
79a100 B+
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Teniendo en cuenta lo anterior, en el siguiente diagrama de barras realizado por medio
del programa Excel, se puede observar el contraste de los resultados de la prueba Icfes Saber 11

respecto a los afios 2018, 2019 y 2020 entre los dos establecimientos educativos en cuestion.

Resultados Prueba de Inglées Icfes Saber
100 11

2

495 . _
434 M. 28 413

Promedio

Afio 2018 Afio 2019 Afio 2020
u IE Técnica Francisco Manzanera Henriquez

u [E Fundadores Ramon Bueno v José Triana

Grafico 20. Diagrama de barras de los resultados promedio de la prueba de inglés
Icfes Saber 11 entre los afios 2018, 2019 y 2020.
Fuente: Elaboracion propia teniendo en cuenta la informacién suministrada por ambas

instituciones educativas.

De esta manera, se puede observar respecto a la gréafica 20 que, por un lado, la Institucién
Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez tuvo un promedio mayor en los resultados de
los tres afios en relacion con la otra Institucion Educativa. Ademas, se puede ver que el afio con
el promedio mas alto es el 2018 (49,5) y el mas bajo fue en el afio 2020 (45,6). Por otro lado, la
Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana tuvo diferencias considerables

respecto al otro establecimiento educativo, por ejemplo, en el 2018 hay una diferencia de 6,1
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respecto al promedio de la IE Técnica Francisco Manzanera Henriquez; en el 2019 es donde se
evidencia la mayor diferencia (7,9) entre las instituciones y el promedio mas bajo de la IE
Fundadores Ramén Bueno y José Triana (39,4); por Gltimo, en el afio 2020 se presenta la
diferencia mas baja entre ambos colegios (4,3)

En este sentido, ubicAndonos en la tabla 2 y de acuerdo con el promedio en los 3 afios, la
IE Técnica Francisco Manzanera Henriquez inicialmente en el afio 2018 tuvo un nivel Al. Sin
embargo, al decrecer este promedio en los siguientes afios (2019 y 2020) pasé a un nivel A-,
siendo este el mas bajo segin el MCER. Por su parte, la IE Fundadores Ramén Bueno y José
Triana durante los 3 afios ya mencionados ha estado en el nivel mas bajo, es decir, el nivel A-.

Asimismo, en el siguiente gréfico de lineas, se puede visualizar los cambios a lo largo de

los afos respecto a los resultados de la prueba de inglés Icfes Saber 11.

Variacion de los resultados de la prueba de
Inglés Icfes Saber 11

100 -
80
60

40 -

Promedio

20 4

Afio 2018 Afip 2019 Adfio 2020
IE Teécnica Francisco Manzanera Henriquez
IE Fundadorzs Ramon Bueno v José Triana
Gréfico 21. Variacion de los resultados de la prueba de inglés Icfes Saber 11 entre los afios 2018, 2019 y
2020.
Fuente: Elaboracion propia teniendo en cuenta la informacion suministrada por ambas

instituciones educativas.
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En relacién con el gréafico 21 se puede analizar que el promedio de los resultados de la
Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez a pesar de ser mayores a los de la
otra institucién, se evidencia que desde el afio 2018 los promedios de los resultados de la IET
Francisco Manzanera Henriquez bajaron en el afio 2019 y a su vez, en el afio 2020 con
diferencias de 2,2 y 1,7 respectivamente. Mientras que, el promedio de la IE Fundadores Ramon
Bueno y José Triana tiene variaciones distintas, puesto que, del afio 2018 al 2019 hubo una
disminucion en el promedio con una diferencia de 4 puntos. Sin embargo, del afio 2019 al 2020
hubo un incremento de 1,9 puntos. Es decir, teniendo en cuenta los promedios dentro de estos
tres afios en ambas instituciones, se puede ver que hay una magnitud decreciente a través de los
afos en los resultados de la IET Francisco Manzanera Henriquez y por el contrario, en la IE
Fundadores Ramon Bueno y José Triana hubo una disminucion del afio 2018 al 2019 y un

incremento en el promedio de los resultados del afio 2019 al 2020.

Andlisis entre encuesta y prueba Icfes Saber 11

Conforme a los resultados tanto de la encuesta como los promedios de la prueba Icfes
Saber 11, se puede considerar que, en definitiva, hay una desarticulacion de las habilidades de la
lengua (escritura, lectura, escucha y habla) en la ensefianza y aprendizaje del inglés, no sélo en
los procesos didacticos y pedagogicos de los maestros en las instituciones educativas sino
también, desde las pruebas de Estado regidas por el Ministerio de Educacién Nacional. Dado
que, se han focalizado en desarrollar habilidades de escritura y comprension lectora, pasando por

alto la escucha y por supuesto, la oralidad.
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De esta manera se podria decir que, una posible causa de la problematica entorno al bajo
uso de la oralidad surge a partir del interés que tienen las instituciones por desarrollar en los
estudiantes las habilidades que seran evaluadas en las pruebas de Estado, es decir, se dispone a
los estudiantes respecto a aspectos gramaticales, lexicales, pragmaticos y de comprension para
lograr un resultado 6ptimo en dicha prueba.

Sin embargo, como se evidencio en los resultados de las pruebas Icfes Saber 11, asi los
maestros y las instituciones educativas se focalicen en habilidades de comprension lectora 'y
escrita, realmente, los resultados no son significativos. Ambas instituciones se encuentran entre
los niveles A- y A1, siendo estos los niveles mas bajos segun la escala del MCER, es decir, la
ensefianza del inglés se da de forma fragmentada sin practicar la comprensién auditiva, ni la
produccion oral y por otro lado, las dos habilidades restantes (lectura y escritura) que se abordan
la mayor parte del tiempo en la clase de inglés, no son lo suficientemente desarrolladas o no se
tienen en cuenta distintos factores que pueden influir a la hora de evaluarse.

Uno de los factores que se ha mencionado a lo largo de la investigacion es la
emocionalidad y el papel trascendental que juega en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
una lengua extranjera, asi el estudiante posea ciertos conocimientos respecto al inglés si este no
sabe manejar su ansiedad o sus emociones, no estara dispuesto a realizar una evaluacion de
manera consciente y segura. Asimismo, cuando los conocimientos no son interiorizados a
cabalidad, pues, tampoco existira confianza a la hora de ponerse a prueba en un examen.

En este sentido, el panorama en relacion con el nivel de inglés de los estudiantes no es
favorable y los datos encontrados tanto en la encuesta como en los resultados de la prueba de
inglés del Icfes Saber 11, reafirma lo observado por las investigadoras en sus practicas

pedagdgicas en ambas instituciones respecto a la manera en la que se ensefia inglés, es decir, al
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uso minimo de estrategias diferentes a las tradicionales, donde el estudiante es un simple
receptor mas no el protagonista de su propio aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que no existe una preocupacion por un
aprendizaje real del idioma, ya que, no se desarrollan las cuatro habilidades de manera holistica,
por ende, el estudiante no puede comunicarse de forma efectiva y eficiente, sino que, aprende por
requerimiento para asi, poder alcanzar los objetivos mas cercanos a él, en este caso, presentar y
aprobar un examen como el Icfes. Sin embargo, al ensefiar el inglés de manera fragmentada, no
se formara a un estudiante para la vida, donde analice, comprenda y domine una segunda lengua,
sino que, sélo tendrd dominio de algunas habilidades que le ayudaran en cierta medida a
desenvolverse en dicho idioma, pero no tendran pleno conocimiento de este. Por ejemplo, al
momento de presentar una prueba internacional para certificar el nivel de inglés tipo TOEFL o
IELTS que son aceptadas en muchas instituciones académicas y profesionales en diversos paises
de habla inglesa en el mundo para asi, tener mayores oportunidades educativas y laborales, los
estudiantes no tendran las bases suficientes si sélo se han enfocado en algunas habilidades de la
lengua, ya que, estos examenes se caracterizan por evaluar las 4 habilidades en inglés con el fin
de que los estudiantes demuestren su dominio total del idioma.

A pesar de que, las pruebas anteriormente mencionadas se realicen en estudios
universitarios, es necesario sefialar que muchos de los universitarios se graduan de instituciones
educativas de béasica y secundaria con un nivel muy bajo en el inglés, sobre todo de las
instituciones oficiales debido a que, hay un problema de desigualdad en torno al aprendizaje de
este idioma a raiz de que, no todos los colombianos pueden acceder a una educacion de calidad
donde exista un énfasis en una lengua extranjera como el inglés y por ende, tener el dominio de

esta. Pese a los esfuerzos del gobierno por crear una Colombia bilingie, no se puede desconocer
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que las diferentes politicas educativas respecto a la ensefianza y aprendizaje del inglés ain
necesitan reconsiderar y focalizar su atencidn en los establecimientos educativos de caracter
oficial, puesto que son estos los que no tienen un enfoque especifico en la ensefianza de una
lengua extranjera.

La ex viceministra de Educacion Luz Karime Abadia citada por el periodico El Tiempo
dijo que “en muchos de los colegios oficiales ni siquiera hay clases de inglés porque no
consiguen un profesor que dé la materia, y en general tampoco hay en Colombia una politica de
bilingiiismo fuerte que llegue a todas las regiones” (2021). Asi pues, la responsabilidad del
Estado, las instituciones educativas y los maestros es enorme, hay que repensar las politicas
educativas de bilingliismo donde exista una mayor preocupacion por implementar el inglés como
una manera de comunicarse y no como un requisito mas en el curriculo, asimismo, las
instituciones y los maestros deben implementar diferentes estrategias didacticas y pedagogicas
como el teatro, estrategia que segun varias investigaciones ya citadas, no sélo contribuye a la
mejora de la oralidad sino que, ayuda a desarrollar las 4 habilidades de la lengua de una manera
holistica e integral. Ademas, esta tiene en cuenta aspectos emocionales, kinésicos, proxémicos,

de aprendizaje colaborativo, socioculturales y pragmaticos.

Bases de una propuesta curricular: Hacia un nuevo enfoque que desarrolle la oralidad por
medio del teatro
Cumpliendo con el objetivo, respondiendo a la pregunta que le compete a esta
investigacion y teniendo en cuenta el andlisis de las investigaciones respecto a la aplicabilidad
del teatro en la ensefianza y aprendizaje del inglés, y a su vez, las problematicas, necesidades y

deseos de la poblacion, se pretende sentar las bases de una propuesta curricular que desarrolle la
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oralidad en inglés por medio del uso del teatro en el proceso de ensefianza y aprendizaje. De esta

manera, es necesario destacar que las investigadoras plantean un nuevo enfoque de ensefianza del

inglés que logre superar las problematicas y satisfacer las necesidades de los estudiantes teniendo

en consideracion la implementacion del teatro, considerando otros método y metodologias como

referentes para la construccion de uno alternativo que se adapte y tenga pertinencia con el

contexto y la poblacion.

Asi pues, se parte de las problematicas evidenciadas en la poblacion girardotefia

encuestada;

No hay un desarrollo pleno de la oralidad en inglés. Como se observé en los
datos de las encuestas en contraste con las pruebas Icfes Saber 11, los estudiantes
de Educacion Basica de ambas instituciones: IE Técnica Francisco Manzanera
Henriquez y la IE Fundadores Ramon Bueno y José Triana, no hacen uso de la
produccion oral en la clase de inglés. Por el contrario, su aprendizaje se focaliza
en habilidades de comprensidn lectora y escrita. Cabe resaltar que, tampoco hay
un desarrollo significativo en estas dos habilidades segun lo evidenciado en los
resultados de la prueba Saber Icfes entre los afios 2018, 2019 y 2020.

Los estudiantes tienen dificultades emocionales en relacion con el inglés. Es
decir, la mayoria de los estudiantes manifestaron sentirse confundidos y asustados
al momento de hablar en inglés; no tienen confianza, ni seguridad a la hora de
expresarse en esta lengua extranjera, bien sea por tener poco conocimiento del
idioma o por la ansiedad (xenoglosofobia) que se genera al momento de hablar en
inglés. Ademas, en la encuesta expresaron que no les gustaria implementar el

teatro en clase de inglés debido a su timidez.
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Los estudiantes manifiestan presentar dificultad en la pronunciacion del
inglés lengua extranjera. Gran parte de los estudiantes de ambas instituciones
convergen en que pronunciar algunas palabras en inglés les resulta dificil, lo cual
se podria justificar con otra de las respuestas donde ninguno de los alumnos elige
a la oralidad como la habilidad que més se desarrolla en la clase de inglés. Es
decir, una pronunciacion adecuada no se puede llevar a cabo sin tener una préctica
consciente del idioma, las estructuras gramaticales no garantizan un desarrollo en
la pronunciacion.

Falta de estrategias didacticas y pedagogicas que contribuyan a un
aprendizaje holistico del inglés. Al implementarse actividades que conduzcan
exclusivamente al desarrollo de dos habilidades en inglés, que es una de las
problematicas de estas instituciones, se puede decir que posiblemente, hay un
desconocimiento respecto a estrategias y alternativas didacticas y pedagdgicas
diferentes a las habituales, que puedan fortalecer las 4 habilidades de manera
conjunta y cercana al determinado contexto y poblacion.

Desconocimiento de los intereses de los estudiantes. De acuerdo con los
resultados de la encuesta, los dos establecimientos educativos coinciden en el
gusto por las actividades donde deben hablar en inglés. No obstante, como ya se
ha manifestado a lo largo de la investigacion, la produccién oral no cumple un
papel protagdnico en la clase de inglés, por lo tanto, no se satisfacen los intereses
de los estudiantes al querer realizar actividades donde deban expresarse oralmente

en esta lengua extranjera.
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Conforme a los intereses y expectativas de los estudiantes suministrados por la encuesta

tenemos:

Interés por implementar el teatro en la clase de inglés. Segun los resultados de
la encuesta, la mayoria de los estudiantes expresaron el interés por realizar
actividades teatrales en la clase de inglés. Ademas, gran parte de los estudiantes
respondieron que les pareceria divertido aprender inglés por medio del teatro y
también consideraron que esta actividad puede contribuir en el mejoramiento de
la produccion oral en inglés. Asi pues, perciben al teatro como una estrategia que
puede influir positivamente en el aprendizaje del inglés de manera conjuntay en
el fortalecimiento de la oralidad.

El teatro como estrategia facilitadora del trabajo en equipo. Muchos de los
estudiantes en una pregunta abierta de la encuesta mencionaron que, les gustaria
implementar el trabajo en equipo.

Importancia en aprender inglés para la vida. Todos los estudiantes
encuestados sin excepcion alguna consideran que aprender inglés es importante
para sus vidas, en el momento de hacer la encuesta algunos de ellos le expresaron
a las investigadoras que les parece necesario aprender inglés para poder viajar y
conocer muchos paises.

Interés por realizar actividades donde se haga uso de la oralidad. A pesar de
que la produccion oral no se desarrolla de manera frecuente en la clase de inglés,
los estudiantes expresaron que les gustan las actividades donde deben hablar en

este idioma, ya que, pueden poner a prueba sus conocimientos y es una
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oportunidad para practicar diversos aspectos que influyen en el desarrollo de esta
habilidad.

Ahora bien, teniendo mas claras las problematicas y los intereses de los estudiantes
encuestados de las dos instituciones educativas y en relacion con las diferentes investigaciones
analizadas, las investigadoras plantean los siguientes principios curriculares que respondan
principalmente a un qué y a un como constituyendo asi, las bases de una propuesta curricular
donde se articule el teatro en la ensefianza y aprendizaje del inglés que focalice la atencion en el
desarrollo de la produccion oral.

En este orden de ideas, uno de los enfoques que guarda mas relacion con lo que aqui se
pretende plantear es el enfoque comunicativo, puesto que este maneja diferentes competencias
que hacen que el uso de la lengua sea éptimo y pertinente con la situacién en la que se lleve a
cabo, es decir, este enfoque promueve la interaccion de los estudiantes de manera colaborativa,
teniendo en cuenta las necesidades de cada individuo, haciendo uso del idioma en situaciones
reales y respetando cddigos socio-culturales (Beghadid, 2013). Por mucho tiempo, este enfoque
ha sido considerado como el mas completo a la hora de ensefiar inglés, debido a la importancia
que se le da a la habilidad oral y escrita para poder expresar diferentes situaciones con la
intencion y el momento adecuado. Sin embargo, Sdnchez Carron (2012) en su articulo Se me dan
mal los idiomas analiza como las exigencias de este enfoque chocan con la personalidad de
algunos estudiantes al requerir la interaccién social como forma de aprendizaje, es decir, este
tiene en cuenta aspectos linguisticos y de interaccién, pero no psicoldgicos y motivacionales, 1os
cuales influyen significativamente a la hora de aprender. Es por ello que, se toma como referente,
pero adaptandolo a las necesidades e intereses de la poblacion que le preocupa a esta

investigacion.
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De igual forma, el método Respuesta Fisica Total (Total Physical Response) se tiene en
consideracion, ya que, este método promueve el desarrollo de diferentes habilidades al aprender
mediante instrucciones y comandos que le permitan al estudiante comprender lo que el profesor
habla y responder de manera fisica 0 motriz a esa comunicacion verbal. Asimismo, Asher (1969)
quien desarrollé este método menciona aspectos que influyen significativamente en el
aprendizaje de una lengua extranjera, uno de ellos es el estrés, que se interpone en este proceso,
he ahi la importancia de crear ambientes y agradables en el proceso de ensefianza del inglés, ya
que, “cuanto menor es la tensién, mayor es el aprendizaje.” (Cabrera, 2014, p.23)

Otros de los métodos que sirven como referentes son el Aprendizaje Basado en
Proyectos, el Aprendizaje Basado en Problemas y el Aprendizaje Basado en Tareas, debido a
que los tres comparten algunas caracteristicas entre si. Por ejemplo, se tienen en cuenta los
intereses y las necesidades de los estudiantes para hacer del aprendizaje algo significativo y
motivante, ademas, se ve al estudiante como un ser autbnomo y activo, ya que, el docente se
concibe como un facilitador y guia que acompafia al estudiante en este proceso. También se
promueve el aprendizaje colaborativo entre comparieros con el fin de que juntos logren el
objetivo inicialmente propuesto, trabajando asi conceptos como la solidaridad, responsabilidad,
empatia, respeto y confianza.

Conforme a lo anterior, este enfoque recoge diversas caracteristicas de los referentes ya
mencionados, con el fin de solventar las problematicas y necesidades evidenciadas en los
estudiantes de Educacion Basica de la Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera
Henriquez y la Institucion Educativa Fundadores Ramoén Bueno y José Triana de la ciudad de

Girardot. En este sentido, los principios basicos del enfoque que se propone son:
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El inglés debe ser visto como un medio para la comunicacion y no como un
objeto de estudio.

Se deben tener en cuenta los diferentes estilos y formas de aprendizaje de los
estudiantes con el fin de asignar roles donde se sientan mas comodos y en
confianza para llevar a cabo las actividades teatrales.

Los alumnos deben tener la oportunidad de expresar sus ideas y opiniones en la
planeacion y desarrollo de la actividad.

El docente actia como un facilitador del aprendizaje y no como un mero
transmisor de conocimiento, es decir, se involucra en el desarrollo de la actividad
teatral guiando a los estudiantes, pero, son ellos quienes son los protagonistas de
su aprendizaje.

El docente debe estar motivado al igual que los estudiantes a la hora de desarrollar
las actividades, creando asi, un ambiente agradable en la clase de inglés.

El estudiante debe ser activo y autdnomo en el desarrollo de las actividades
teatrales.

Concebir al error como parte del proceso de aprendizaje y como una oportunidad
de desarrollar las habilidades, no como un aspecto negativo ni de fracaso.
Considerar al contexto como un factor fundamental en la creacion y el desarrollo
de obras y/o actividades teatrales.

Propiciar el trabajo colaborativo entre todos y cada uno de los estudiantes con el
fin de fortalecer las relaciones interpersonales.

Darle prioridad al aprendizaje de expresiones en inglés y no a palabras de manera

desarticulada.
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e Trabajar las cuatro habilidades de manera holistica donde se alimenten una a otra.

e Entender a la oralidad por su uso funcional del lenguaje, es decir, desarrollar esta
habilidad con un fin Gtil y real para el estudiante.

e Centrar la atencion primero en la fluidez y después, en la gramaética con el
proposito de sentirse inicialmente en confianza a la hora de hablar en inglés y
después complementarlo con el uso de las reglas gramaticales.

e Comprender y respetar las reglas socioculturales del ingles.

e Promover ambientes agradables, libres de juicios de valor donde el estudiante
pueda verse afectado.

e Autonomia en los estudiantes a la hora de crear guiones, organizar espacios,

escoger vestuarios y escoger los roles.

Algunas de las actividades que se pueden llevar a cabo enmarcadas dentro del teatro y

con el fin de resaltar la produccion oral pueden ser los siguientes:

e Juegos de rol

e Improvisaciones con temas relacionados al contexto del estudiante

e Cadaver exquisito de manera oral

e Creacion y representacion de historias cortas en torno a un objeto

e Sketches

e Teléfono roto dramatizado

e /Adivina quién?

e Dramatizaciones por medio de gestos
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Finalmente, una obra de teatro construida paso a paso. Es decir, los estudiantes
seran los encargados de la elaboracién de guiones de manera conjunta con temas
de interés, ambientacion de espacios, vestuarios, maquillaje y ensayos, todo esto
implementado al inglés como un vehiculo de comunicacion para la elaboracion de

los distintos elementos.

Cabe resaltar que, las actividades varian segln los intereses y gustos de los estudiantes,

para ello, es necesario conocer en primera instancia sus opiniones acerca de lo que se llevara a

cabo en la clase de inglés.

Respecto a la metodologia, es necesario reconsiderar varios de los principios ya

mencionados para asi poder realizar las diferentes actividades teatrales, es decir, se sugiere:

Tener en cuenta la motivacion tanto del estudiante como del profesor a la hora de
Ilevar a cabo las actividades.

Estudiantes activos y autébnomos y profesor facilitador.

Consideracion de los diferentes estilos de aprendizaje.

Conocimientos previos en relacién al idioma. (Vocabulario, expresiones, etc.).
Trabajo en equipo rotativo.

Buscar, clasificar y socializar informacion pertinente que contribuya a la creacion
de las obras teatrales.

Compartir experiencias y opiniones en el desarrollo de las actividades.

Dominio individual de las emociones.

Autoconocimiento, introspeccion y autorreflexion de cada estudiante.

Uso de la imaginacion y la creatividad.

Retroalimentacion entre pares y profesor en cada una de las actividades.
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Asi pues, para llevar a cabo las distintas actividades en torno al teatro y asi fortalecer la
oralidad, es necesario tener en cuenta diferentes aspectos no solo de indole linguistica y
pragmatica, sino que, debe haber una consciencia en cuanto a lo emocional, sociocultural,
contextual e individual a la hora de aprender una lengua extranjera. Por lo tanto, cuando se
propicien estos espacios, para el estudiante serd mas facil desarrollar las diferentes competencias

dentro del proceso de aprendizaje.

Conclusiones
De acuerdo con el objetivo principal de esta investigacion de realizar una revision tedrica
sobre la aplicabilidad del teatro en la ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera
para sentar las bases de una propuesta curricular que desarrolle la oralidad en inglés en los
estudiantes de Educacion Basica de la Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera
Henriquez y la Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana de la ciudad de

Girardot, se puede concluir que:

Para establecer las bases de una propuesta curricular, es necesario tener en cuenta
diferentes elementos, roles, actividades y caracteristicas que permitan superar las
problematicas presentadas por la poblacion y a su vez, satisfacer los intereses de
la misma. He ahi la importancia de conocer a los estudiantes y el contexto que los
rodea para la elaboracién pertinente de los curriculos educativos, por lo tanto, se

percibe al curriculo como un constructo cambiante.



162

El anélisis de contenido realizado a las diferentes investigaciones pudo dar cuenta
de como el teatro implementado en la clase de inglés ha fortalecido diferentes
aspectos que influyen en el aprendizaje de esta lengua extranjera, especialmente,

el desarrollo de la produccion oral.

Segun las diferentes investigaciones, fortalecer la produccién oral exige una serie
de aspectos a considerar, es decir, no basta con implementar actividades
comunicativas en la clase de inglés para desarrollar la oralidad sino también, se

deben tener en cuenta aspectos psicoemocionales y sociales de los estudiantes.

La mayoria de los resultados de las investigaciones realizadas y de las encuestas a
la Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez y la Institucién
Educativa Fundadores Ramén Bueno y José Triana de la ciudad de Girardot,
indicaron que una de las razones respecto a la problematica de la baja produccién
oral, es la falta de seguridad y confianza de los estudiantes. Es decir, no existe una
preocupacion por parte de las instituciones educativas por desarrollar y fortalecer

el aspecto emocional de los estudiantes.

De igual manera, se evidencid que otra de las razones por las cuales la produccién
oral no se desarrolla ni se evalla, se debe a que el Estado mediante el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) y la mayoria de las instituciones educativas
oficiales centran su atencion principalmente en habilidades de lectura y escritura

en inglés, debido a las exigencias de la prueba Icfes Saber 11 donde no se tienen
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en cuenta las dos habilidades en inglés faltantes: escucha y oralidad.

No obstante, resulta preciso sefialar que los resultados de esta prueba de Estado
durante los dltimos tres afios (2018, 2019, 2020) en las dos instituciones de
Girardot que le competen a esta investigacion, reflejan el bajo nivel de inglés en

esta poblacidn, ya que, se encuentran entre los niveles A- y Al segin el MCER.

A pesar de que a lo largo de los afios se hayan establecido diferentes estrategias
didacticas y pedagdgicas para el aprendizaje de una lengua extranjera,
actualmente se siguen implementando estrategias que conciben al inglés de
manera fragmentada y alejada de la realidad. Es por ello que es necesario
reflexionar acerca de la labor educativa en implementar estrategias alternativas
que contribuyan significativamente al desarrollo holistico de las habilidades en
inglés conforme a los intereses y necesidades de la poblacion siendo el teatro una

prueba de ello.
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Recomendaciones

En la presente investigacion se pudo dar cuenta de la viabilidad de implementar el teatro

en el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera desarrollando

principalmente, la habilidad de la oralidad y sentando asi las bases de una propuesta curricular

para los estudiantes de Educacion Bésica de dos instituciones educativas girardotefias, la

Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez y la Institucion Educativa

Fundadores Ramon Bueno y José Triana. Sin embargo, resulta necesario considerar algunas

recomendaciones, debido a que no se pudieron desarrollar diferentes aspectos dentro de esta

propuesta:

o

O

En primer lugar, se sugiere dar continuidad a este trabajo complementando la
propuesta curricular con las etapas faltantes e implementar esta investigacion de
manera practica en esta poblacion y contexto girardotefio, con el fin de reforzar la
viabilidad del teatro como estrategia didactica en la ensefianza y aprendizaje del
inglés como lengua extranjera y fortalecer asi la oralidad.

Asimismo, teniendo en cuenta la poblacion que hizo parte de esta investigacion,
se hace una invitacion a ambas instituciones educativas: Institucion Educativa
Técnica Francisco Manzanera Henriquez y la Institucion Educativa Fundadores
Ramon Bueno y José Triana, considerar la implementacién del teatro en el
curriculo de lengua extranjera aumentando asi, la posibilidad de un aprendizaje
significativo en los estudiantes de Educacion Basica.

De igual manera, se aconseja a los docentes en general, implementar estrategias
teatrales en la clase de inglés teniendo en cuenta las necesidades e intereses de sus

estudiantes, tomando como referencia este trabajo, pero sin olvidar la poblacion
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con la que se trabajara y mucho menos el contexto en el que se encuentran
inMersos.

Como ya se ha mencionado, esta investigacion pretendi6 dar cuenta teéricamente
de que, el desarrollo de la produccion oral en inglés se puede incrementar y
fortalecer a través del uso del teatro. No obstante, también se ha sefialado la
importancia de trabajar este idioma como una unidad, donde todas las habilidades
se complemente entre si. Por lo tanto, otros investigadores podrian enfocarse en el
desarrollo conjunto de las habilidades del inglés por medio del teatro o centrarse
en otras habilidades de manera especifica.

Igualmente, se sugiere a la comunidad educativa no olvidar los aspectos
psicoemocionales de los estudiantes a la hora de llevar a cabo un nucleo de
cualquier indole. Es decir, se pueden implementar actividades que ayuden a
regular y mejorar diferentes aspectos emocionales que muchas veces los
estudiantes no pueden o no saben como manejar. El teatro es un claro ejemplo de
este tipo de actividades.

Finalmente, se hace necesaria la recomendacion al Estado y a los gobiernos de
turno para que, reflexionen y repiensen las politicas educativas en torno al
bilingtismo en Colombia. Se deben tener en cuenta aspectos contextuales,
individuales, emocionales y pedagdgicos a la hora de disefiar programas en pro

del mejoramiento del inglés como lengua extranjera.
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ANEexXos

Anexo 1. Encuesta dirigida a los estudiantes de la Institucion Educativa Técnica Francisco

Manzanera Henriquez y la Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana.

‘ ﬁ necesidades acerca del ingles

como lengua extranjera.

Objetivo:

Recolectar informacién para el desarrollo de una investigacién entorno al inglés como lengua extranjera y el
teatro como estrategia didactica de estudiantes de noveno semestre del programa de Licenciatura en Espanol e
Inglés de la Universidad de Cundinamarca-Seccional Girardot.

1. Escriba su nombre completo

Escriba su respuesta

2. De qué colegio eres y que grado cursas?

Escriba su respuesta

3. ,Comc te sientes al momsanto de hablar en inglés?
() Confundido/a
() Asustado/a
() Entusiasmado/a

() Relajadoy/a
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4. ;Cual es la habilidad en la que te mejor te desempefias en el inglés?

D Lectura
D Escritura

D Escucha

[ ] Habla

5. ;Que clase de actividades te gustaria que se realizaran en las clases de ingles?

O Videos
O Juegos

O Actividades teatrales

6. ;Te gustan las actividades relacionadas con el teatro en las clases de inglés?
Argumenta tu respuesta.

Escriba su respuesta

7. ;Crees que el teatro te ayudaria a mejorar tu expresion oral en inglés?
() si
O Mo

8. jPronunciar algunas palabras en inglés te parece?
() Facil
() Muy facil
() Dificil

() Muy dificil
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9. Hablar con tu profesora y/o compafieros utilizando el inglés te parece:
() Facil
() Muy facil
() Dificil

() Muy dificil

10. ;Consideras que aprender inglés es importante para tu vida?
() si
O No

11. ;Te gustan las actividades donde tienes que hablar inglés?
O si
O Mo

12. ;Cual es la habilidad que mas se trabaja en la clase de inglés?
D Lectura
D Escritura
\:| Escucha
[] Habla



