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Resumen

Para la ensefianza del inglés se han creado multiples estrategias que buscan
contribuir en el aprendizaje; sin embargo, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN)
expone el déficit de los estudiantes en el area de inglés segun las pruebas externas
propuestas desde el ICFES, por lo anterior, se plantea una propuesta investigativa centrada
en implementar el aprendizaje experiencial como estrategia metodoldgica para la ensefianza
del inglés, con el objetivo de identificar como influye la implementacion de la propuesta en
el proceso de aprendizaje del inglés de los estudiantes de Cuarto grado de primaria de las
instituciones educativas privadas Liceo Moderno y Liceo Montreal World School de la
cuidad de Girardot. La propuesta se desarrollo bajo la linea de investigacion bilingtiismo,
linglistica y didactica del EFL de la facultad de educacién, de la Universidad de
Cundinamarca. La metodologia se llevo a cabo a través de la investigacion cualitativa desde
el disefio investigacion accion (1A), de esta manera, se obtuvo como resultado que los
estudiantes reconocieron la propuesta como la forma de aprender inglés mediante la
participacion, la reflexion, el hacer, la practica y, asi mismo, se identifico que se les facilito
su aprendizaje mientras se divertian durante el proceso. Por lo cual, se puede concluir que
el aprendizaje experiencial como estrategia metodoldgica influye en el aprendizaje del
inglés, en la manera que, logra que los estudiantes por medio del aprender haciendo se
expongan a situaciones reales donde sientan la necesidad comunicativa, encontrando el

sentido de aprender inglés.

Palabras clave: Aprendizaje experiencial, reflexion, estudiantes, saberes previos y

necesidad comunicativa.



Abstract

For the teaching of English, multiple strategies have been created that seek to
contribute to learning; However, the Ministry of National Education (MEN) exposes the
deficit of students in the area of English according to the external tests proposed by the
ICFES, therefore, a research proposal focused on implementing experiential learning as a
methodological strategy for teaching English, with the objective of identifying how the
implementation of the proposal influences the English learning process of students in fourth
grade of primary school of the private educational institutions Liceo Moderno and Liceo
Montreal World School in the city of Girardot. The proposal was developed under the
research line of bilingualism, linguistics and EFL didactics of the faculty of education of
the Universidad de Cundinamarca. The methodology was carried out through qualitative
research from the action research (AR) design; thus, it was obtained as a result that the
students recognized the proposal to learn English through participation, reflection, doing,
practice and, likewise, it was identified that their learning was facilitated while they had fun
during the process. Therefore, it can be concluded that experiential learning as a
methodological strategy influences the learning of English, in the way that, through
learning by doing, students are exposed to real situations where they feel the

communicative need, finding the sense of learning English.

KEY WORDS: Experiential learning, students, reflection, previous learning,

communication needs.



Linea de investigacion

Bilingliismo, linguistica y didactica del EFL, ya que esta tiene como objetivo:
“desarrollar acciones de indagacion, reflexion e innovacién en torno a la ensefianza y el
aprendizaje del inglés como segunda lengua, en funcién de promover transformaciones al
saber pedagdgico y a las realidades contextuales de las instituciones educativas y
comunidades del municipio de Girardot y municipios aledafios”. Lo anterior valida la
pertinencia de la presente investigacion cuyos fundamentos estan orientados a la ensefianza
y aprendizaje del inglés desde un enfoque experiencial, siendo esta una investigacion
promovedora de la reflexion y de la innovacion en los contextos pedagogicos de las
instituciones educativas Liceo Moderno y Liceo Montreal World School de la ciudad de

Girardot.
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Introduccion lustracion 1
Actividad de cierre

La presente
investigacion se centra en el
aprendizaje experiencial
como estrategia
metodoldgica en la
ensefianza-aprendizaje del

inglés como lengua

extranjera. En tal sentido,

7 ey

desde un contexto nacional Fuente: fotografia tomada por los investigadores, septiembre 2022

segun el déficit de los estudiantes en el area de ingles, desde la perspectiva de los resultados
de las pruebas ICFES, publicados por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y desde
lo evidenciado a traves de las préacticas de aula en las instituciones educativas Liceo
Moderno y Liceo Montreal World School de la ciudad de Girardot se pudo determinar que
los estudiantes no reconocen el sentido de aprender inglés porque no lo viven en contextos
comunicativos reales; por el contrario, lo reconocen como una asignatura mas para aprobar

el afo escolar.

Por lo tanto, los investigadores con base en el interés generado por la identificacion
de la problematica y con el proposito de aportar estrategias diferentes para la ensefianza-
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, proponen el aprendizaje como estrategia
metodoldgica, lo que permite que los estudiantes aprendan haciendo mediados por la
experiencia. Lo anterior reconoce el sentido de aprender inglés a través de la necesidad

comunicativa generada desde la experiencia y de la reflexion.



La investigacion se realizo bajo el enfoque metodoldgico de la investigacion accion
(1A) interpretada desde Elliot, J. (2000) como la investigacion que permite darle solucién a
un problema identificado desde la practica mediante la reflexion misma; ademas, involucra
las perspectivas de los docentes y estudiantes participes de la investigacion. Para la
recoleccion de la informacion se tuvieron en cuenta instrumentos propios de la
investigacion cualitativa tales como: la observacion, el diario de campo y la entrevista; esta
ultima se aplicé al 30% de la poblacion de los participantes vinculados a la investigacion de
cada institucion, con la finalidad de identificar como influye el aprendizaje experiencial

como estrategia metodologica para ensefiar ingles en las instituciones educativas.

La propuesta investigativa se desarroll6 mediante diez sesiones en cada institucion.
Las sesiones se estructuraron desde el “ciclo experiencial” propuesto por Kolb, D. (1974),
con los objetivos de observar e identificar cada uno de los aspectos que caracterizan la
poblacion. Luego se implementaron actividades enfocadas en el aprendizaje experiencial y,
por ultimo, se analizaron los resultados de los instrumentos de recoleccion de informacion

mencionados en el parrafo anterior.

Las fases establecidas para esta investigacion fueron: inicialmente el planteamiento
del problema, desde donde se abordan antecedentes, problematizacion, objetivos y
justificacion. Luego se plante6 el fundamento tedrico correspondiente a tres variables:
aprendizaje experiencial, estrategia metodoldgica y ensefianza del inglés. La tercera fase
presenta el marco metodoldgico. Alli se describe el enfoque y tipo investigativo, poblacion,
desarrollo de la propuesta y aplicacién de instrumentos para la recoleccién de datos. Por
altimo, se encuentra la fase de analisis, donde se establecen resultados con sus respectivos

andlisis, conclusiones y recomendaciones.



Identificacion del problema de investigacion

Problema de investigacion

El campo de la ensefianza del inglés posee diferentes métodos e investigaciones
enfocadas en contribuir al aprendizaje de este por parte de los estudiantes y suplir las
practicas actuales; sin embargo, el déficit en el proceso de aprendizaje de los estudiantes
sigue siendo evidente, verbi gracia los bajos resultados de las pruebas estandarizadas en
esta area (los cuales se relacionaran de manera puntual en el siguiente apartado). Por otro
lado, el aprendizaje experiencial ha sido una estrategia de ensefianza implementada en
diferentes areas con resultados significativos; asi mismo, investigadores han relacionado el
aprendizaje experiencial con la ensefianza del inglés, como lengua extranjera, desde
diferentes estrategias; lo que se ha reconocido positivamente en el ambito educativo. En tal
sentido, la presente investigacion permite ahondar en la influencia del aprendizaje
experiencial como estrategia metodoldgica a través del ciclo experiencial de Kolb, D.
(1974) y las fases que el autor propone para obtener el conocimiento, que habra de ser
sistematizado, no solo desde la perspectiva de los docentes, sino desde la misma

experiencia de los estudiantes.

En este primer apartado se exponen diferentes investigaciones preliminares al tema

de investigacion.

Antecedentes
Los antecedentes hacen parte de la recopilacién de documentos e investigaciones
encontrados en diversas revistas indexadas de investigacion, (Redalyc, Scielo) y

repositorios académicos. Estos permitieron enriquecer la investigacion a partir de unos



ambientes referenciacion jerarquicos; es decir, las siguientes investigaciones estan
clasificadas desde un &mbito internacional, nacional, regional y local, las cuales marcan un
comienzo, un antes y un después en este proceso de investigacion.

El primer documento corresponde a: Hall-mills, S. (2022) titulado: “effects of the
experiential learning on students” use the facilitative language techniques during shared
book reading with young children”. Esta investigacion de postgrado hecha en la
universidad estatal de Florida tiene como pilar principal el aprendizaje experiencial con un
enfoque hacia la lectura que provee une perspectiva pertinente e interesante cuyo objetivo
principal es elaborar un analisis a partir de la experiencia de ocho casos puntuales, donde se
analizé como el aprendizaje experiencial puede influir en el proceso de aprendizaje de los
implicados y como este proceso en gran medida puede llegar a ser satisfactorio.

Por lo tanto, este estudio permite a los investigadores hacer una reflexion de su
quehacer pedagogico, y como el aprendizaje experiencial enriquece su proceso de
formacion, debido a que la investigacion anteriormente mencionada tiene como centro al
estudiante lo cual deviene en una reflexion del docente o guia. Asi mismo, permite ver que
el aprendizaje experiencial tiene la posibilidad de trabajar desde diferentes campos,
situaciones o enfoques, dando importantes argumentos e ideas de aplicacidn, ejecucion y
analisis.

Igualmente, Espinar, E. y Vigueras, J. (2020) en su investigacion “El aprendizaje
experiencial y su impacto en la educacién actual.” publicada en la Revista Cubana de
Educacion Superior y recuperada en el buscador académico Scielo, muestran un estudio
tedrico sobre el impacto del aprendizaje experiencial a partir del ciclo de aprendizaje de
David Kolb, cuyos fundamentos se concentran en los aprendizajes previos. La intencion de

esta investigacion es demostrar la necesidad de reflexionar sobre estos temas en el proceso



educativo actual e integrar estrategias metodoldgicas flexibles que identifiquen la
complejidad del pensamiento humano, para desarrollar las capacidades desde la experiencia
del educando de acuerdo con el nivel de desarrollo y necesidades educativas, sin separarlos
de su ambiente. La metodologia utilizada fue la investigacion documental y el método
deductivo e inductivo para ratificar las explicaciones de los fenémenos e interacciones que
se producen, centrados en el aprendizaje y las experiencias del estudiante.

La anterior investigacion se toma como referencia, desde lo que concierne al ciclo
experiencial propuesto por Kolb, D. (1974). Debido a que permite demostrar la importancia
en ahondar en la necesidad de reflexionar sobre el proceso de ensefianza e implementar
estrategias flexibles desde la experiencia del estudiante, reforzando la hipétesis de la
presente investigacion. Ademas, fortalece los fundamentos tedricos de base de los
investigadores sobre el ciclo experiencial y las implicaciones de este en el proceso de

aprendizaje de ingles.

Por su parte, Alexandrowicz, V. (2020) en Changemaking and English Language
Learners (ELs): Language, Content and Skill Development through Experiential
Education. plantea como objetivo principal la implementacion del factor experiencial no
como estrategia metodologica, sino como pilar central de la investigacion. ElI documento
abarca el aprendizaje experiencial como método en contextos comunicativos, con el fin de
adaptar algunas estrategias en el aula. Lo anterior, permite a los investigadores entender
qué tipo de estrategias se pueden implementar dentro de la investigacion. Sumado a esto se
adecuan ideas que buscan ajustar el ejercicio de aula al contexto en el cual se ejecuta esta

investigacion.



En el ambito nacional se encuentra el documento de Granados, H. y Garcia, C.
(2016) titulado EI modelo de aprendizaje experiencial como alternativa para mejorar el
proceso de aprendizaje en el aula. Esta investigacion tiene como objetivo determinar si la
predominancia de aprendizaje en estudiantes de grado Cuarto de una institucion educativa
sufre 0 no modificacion a partir de la aplicacion en el aula, del modelo de aprendizaje

experiencial de Kolb, D. (1974).

Este trabajo tiene un enfoque cuantitativo soportado en un disefio exploratorio de
alcance descriptivo. Como resultado y conclusién se pudo evidenciar que el modelo de
aprendizaje experiencial propuesto por Kolb, D. (1974) resulta valido al determinarse que
la preferencia de aprendizaje de un individuo es dependiente del estimulo o ambiente en el

que éste se encuentre.

El documento anterior se toma como referencia para el analisis de nuestra
investigacion, debido a que su estudio demuestra las modificaciones y cambios al
implementar el aprendizaje experiencial como método desde la perspectiva de Kolb;
ademas, de coincidir con la poblacion etaria objeto de la actual investigacion, es decir,
estudiantes de grado Cuarto, cuya edad oscila los 9 afios. Sin embargo, la investigacion de
Granados H. y Garcia C. (2016) se concentra en todas las areas en general, a diferencia de
nuestra investigacion que se enfoca en la ensefianza-aprendizaje del inglés donde se
realizard un analisis desde las perspectivas de los estudiantes frente a la implementacion, a
través de un enfoque cualitativo, que permita darle valor y voz al punto de vista de los

estudiantes.

La siguiente investigacion se titula: “simulacion sociocultural: aprendizaje

experiencias del lenguaje en ILE en los salones de clase distritales” (Guerrero, V. 2015),



Esta investigacion se encontré en el repositorio de la Universidad distrital de Colombia.
dicha investigacidn tiene como objetivo general analizar la simulacion sociocultural como
estrategia para acercar a la realidad haciendo uso del aprendizaje experiencial, lo cual
implica que el estudiante genere una necesidad comunicativa en el aula de clase y por lo
tanto haga uso de los conocimientos previos. La informacién fue recopilada a través de
diarios de campo y transcripciones de videos. Los resultados demuestran un impacto desde
dos perspectivas; la experiencia real puede ser traida con éxito en la ensefianza de inglés
como lengua extranjera y, la promocién de conciencia de los estudiantes a través de la

reflexion de su propio proceso comprendiendo la relacion cultura-lengua.

En tal sentido permite a los investigadores incluir los pilares importantes abordados
en la investigacion anterior, los cuales se fundamentan en la exposicion a situaciones reales
para provocar la experiencia que incentive a la comunicacion. Ademas, respaldar con base
en los analisis obtenidos en la investigacion referenciada, la eficacia de la experiencia real y

la reflexion de los estudiantes en cuanto a su proceso.

En contextos locales, se tomo6 un documento que corresponde a Vargas A.
(2017) titulado: “El rol del aprendizaje experiencial en el desarrollo de la competencia
comunicativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera
en los estudiantes del programa de licenciatura en lengua castellana e inglés. ” el cual es
un trabajo de grado a modo de pasantia de la Universidad de Cundinamarca recuperado del
repositorio, este tiene como objetivo contribuir al desarrollo de la competencia
comunicativa en los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera
a través de espacios de aprendizaje experiencial, en los cuales. se cred espacios vivenciales

que le permitieron a los estudiantes hacer uso de la lengua en contexto, lo anterior se



desarroll6 en los diferentes nicleos del programa de licenciatura en educacién bésica con

énfasis en humanidades lengua castellana e ingles.

La investigacion anterior es tomada como antecedente a este proyecto, puesto que
permite contemplar los alcances del aprendizaje experiencial desde contextos cercanos a la
poblacién de estudio. Asi mismo, incentiva a los investigadores a reconocer la importancia
de implementar situaciones que se ajusten a los contextos y a las situaciones vivenciales,
las cuales les permitan a los estudiantes relacionarse e identificarse haciendo uso del idioma

ingles.

Finalmente, se selecciona el siguiente referente que corresponde a Suarez R., Parra
L. y Rodriguez L. (2016) “las maletas viajeras: significado y construccion del aprendizaje
experiencial una estrategia de ensefianza del inglés basada en el aprendizaje
experiencial ”. Proveniente del repositorio de la universidad de Cundinamarca, quienes
elaboraron un escrito con el resultado de las reflexiones del grupo experiential Learning del
programa de Licenciatura en educacion basica con Enfasis en Humanidades Lengua
Castellana e Inglés de la misma Universidad. El escrito tiene como finalidad reflexionar
sobre la importancia de las mediaciones para el disefio e implementacion de material
didactico en espafiol e inglés que apropie y contextualice el aprendizaje experiencial
significando la experiencia pedagdgica.

La investigacion se ejecuto en dos instituciones publicas de Girardot, asi mismo, el
escrito da cuenta de la posibilidad de transformar la practica basada en la experiencia de los
estudiantes. Lo cual permite a los investigadores hacer un contraste y analisis de lo
importante de investigar e implementar el aprendizaje experiencial y los cambios que este

pueda generar en el aula de clase a través de diferentes estrategias didacticas. Ademas,



permite a los estudiantes expresar sus gustos e intereses y, a partir de ahi, el docente

contindia construyendo su material didactico.

Planteamiento del problema

A través de la historia se evidencian evoluciones y transformaciones que se han ido
adecuando a las necesidades de la actualidad y la época; la educacidn no se puede excluir
de los cambios, por lo que, durante afios, el reto ha consistido en la busqueda de nuevas
estrategias y metodologias para ser adaptadas a los contextos. Asi mismo, en el area de
inglés diferentes pedagogos investigadores han buscado suplir las necesidades de cambio,
lo cual, se ve reflejado en los métodos de ensefianza del inglés que se han ido posicionando,
y desde alli se promueven nuevas metodologias y estrategias dispuestas a mejorar el nivel
de inglés de los estudiantes; enfocadas no solo en la ensefianza de la gramaética, sino, en la
interaccion comunicativa; pero, realmente ¢se ha cumplido con el objetivo propuesto con

los métodos actuales?

En relacion con la problematica expuesta, Carvajal Z. (2013) alude en su
investigacion una propuesta innovadora para la ensefianza del inglés, en relacion al déficit
comunicativo en inglés de los estudiantes de las instituciones publicas de Cartago, Costa
Rica; debido a que mediante las estrategias implementadas no se logran desarrollar las
habilidades comunicativas en una segunda lengua, en este caso el inglés; en consecuencia
de que, el area de inglés no es vista con la importancia necesaria tanto desde la parte
directiva docente, como de los docentes y estudiantes.

Lo anterior, debido a que los estudiantes, con relacion a su contexto, desconocen el

sentido de aprender inglés; por tanto, no se interesan en reflexionar acerca de la
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importancia de su aprendizaje, lo cual altera la finalidad y objetivos propuestos desde los
meétodos.

Es por esta problemética que se toma como referencia a Espinar E. y Vigueras J.
(2020) quienes han realizado la siguiente investigacion: el aprendizaje experiencial y su
impacto en la educacion actual, la cual expone un estudio tedrico sobre el impacto del
aprendizaje experiencial, enfocado en el ciclo de aprendizaje de Kolb, esto a partir de la
necesidad de agregar actividades que involucren los saberes previos e integren estrategias
metodoldgicas flexibles para desarrollar las capacidades desde la experiencia del educando,
de acuerdo al grado de escolaridad y necesidades educativas, sin separarlos de su ambiente
y entorno, generando por medio del aprendizaje experiencial un impacto para la ensefianza
que se basa en el estudiante.

Por otro lado, Colombia se encuentra afectado con la misma situacion, entonces
¢Qué sucede con el aprendizaje-ensefianza del inglés a nivel nacional? Cuando se indaga en
la estructura de contenidos del area de inglés como lengua extranjera del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) tales como: estandares basicos de competencia, derechos
béasicos de aprendizaje (DBA), lineamientos curriculares, donde se evidencia una guia
orientada a un aprendizaje y resultado competitivo para el &mbito internacional, con
enfoques actualizados que permiten brindarle a los estudiantes las herramientas necesarias
para su aprendizaje, las cuales proponen ser enfocadas a las particularidades propias de los
contextos, haciendo énfasis en propiciar contextos reales, como se exponen en la guia N.°
22 del documento de los estandares basicos de competencia de lengua extranjera: inglés del
MEN(2021):

La competencia comunicativa no se puede trabajar aisladamente pues implica un

saber/hacer flexible, que se actualiza en contextos significativos y que supone la



capacidad para usar los conocimientos acerca de la lengua en diversas situaciones,
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tanto dentro como fuera de la vida escolar. Mas alla del conocimiento de un codigo

aislado, es importante ofrecer a los nifios, las nifias y los jévenes, posibilidades

reales para comprender e interpretar su realidad. (p.12)

Segun lo anterior, las guias que ofrece el MEN tienen como finalidad ser una apoyo

tedrico para que el docente en el proceso ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua

extranjera logre incluir los aspectos fundamentales y necesarios en su clase, implementando

estrategias flexibles que se logran adaptar a las particularidades del contexto y, de esa

manera, alcanzar los objetivos acordes a lo expuesto para cada grado segun el MEN

basandose en los niveles propuestos por el Marco Comun Europeo, como lo muestra la

siguiente gréafica:

lustracion 2
Niveles de inglés segun el MCE

(GRUPOS DE GRADOS MiveLes MCE

Décimo a Undécimo Bl2
Octavo a Noveno Bl Bl
Sexto a Séptimo A2 A2l

Cuarto a Quinto A

Primero a Tercero Al Al

Fuente: Estandares basicos de competencia del MEN

Pre intermedio 2
Pre intermedio |
Bésico 2

Bdsico |
Principiante

En relacion con lo anterior, se espera que los estudiantes al culminar el grado

Undécimo alcancen como minimo un B1; sin embargo, los resultados obtenidos en las

pruebas Saber 11 no son favorables para el area de inglés, segn un informe del afio 2021

publicado en la pagina web del Ministerio de educacion, el cual afirma lo siguiente:
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En calendario A, los puntajes promedio globales y por area de conocimiento a nivel
de Entidad Territorial Certificada son similares estadisticamente al afio anterior,
observando un aumento en el area de Sociales y Ciudadanas. La prueba con el
promedio mas alto es Lectura Critica con 52,2 sobre un maximo puntaje de 100 por
area y la de menor promedio es inglés con 46,9, seguido de Sociales y Ciudadanas

con 48 puntos sobre 100.

Con base en estos resultados, se interpreta que no se cumple con los objetivos de las
guias estructuradas por el MEN, lo cual genera inquietud, debido a que los docentes
deberian tener en cuenta los aspectos fundamentales de guia para orientar la clase, como lo
son: partir de las caracteristicas del entorno, de los gustos e intereses de los estudiantes,
propiciar espacios comunicativos reales, reconocer la diversidad, entre otros. En tal sentido,
si el docente logra articular los aspectos mencionados, se deberia alcanzar los objetivos;
entonces, ¢Donde radica el problema del déficit en el area de inglés?

No es suficiente que el docente conozca la finalidad de la clase y la importancia de
que ellos aprendan inglés, si los estudiantes solo ven la asignatura como un requisito para
aprobar su afo escolar; por ende, es importante que los estudiantes se involucren 'y
reconozcan el sentido de aprender inglés en contextos que reproduzcan una real necesidad
comunicativa y a través de la reflexion se apropien de su proceso de aprendizaje,
encontrando asi un motivo para sentir interés de aprender inglés.

En semejanza con la problematica, en la cuidad de Girardot, Vargas A. (2017) en su
investigacion realizada en la Universidad de Cundinamarca, identifico la falta de estrategias

por los docentes para orientar inglés como segunda lengua, en las cuales se involucre las
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actividades mismas del entorno, el ensefiar desde el hacer, la reflexion e intereses de los
estudiantes, la participacion y practica constante.

Ahora bien, las instituciones educativas privadas no se alejan de la realidad
concerniente al déeficit en cuanto al aprendizaje del idioma inglés, verbi gracia las
instituciones educativas Liceo Moderno y Liceo Montreal World School, ubicadas en la
ciudad de Girardot. Aunque las instituciones se diferencian por el nimero de estudiantes,
las dos buscan mejorar e innovar en la ensefianza del inglés; precisamente por esta razén, se
tiene como objeto de estudio los estudiantes de Cuarto grado de primaria de las dos
instituciones educativas mencionadas, debido a que aungue en los horarios escolares
establecidos se cuentan con méas horas destinadas para la ensefianza del inglés vy se
promuevan actividades que beneficien el aprendizaje del inglés; sin embargo, en los
estudiantes de Cuarto grado aun se presentan inconsistencias en el aprendizaje del mismo.

Debido a que los estudiantes no han logrado reflexionar y asimilar el porqué es
importante aprender inglés; es decir, no encuentran en su vida diaria y real la necesidad de
comunicarse en inglés, y ese es uno de los mayores inconvenientes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de un idioma, ya que los estudiantes siguen viendo el area de inglés
cOmo un requisito, pero no lo ven como una oportunidad cultural o un elemento apremiante
de comunicacién en un mundo globalizado. Por ello, surge la necesidad de incluir el
aprendizaje experiencial como estrategia metodoldgica y fundamental en las clases de
inglés; esto con el fin de implementar y desarrollar estrategias que se adapten a cada
entorno y que partan de los mismos saberes previos, necesidades y experiencias vividas en
diferentes ambitos sociales, asi como también que busquen desarrollar la habilidad

comunicativa en lengua extranjera, pero sobre todo, estrategias que les permitan a los
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estudiantes tener espacios reales donde sientan la necesidad de aprender inglés, y esto se
logra mediante la experiencia del aprender haciendo.

Ademas, al involucrar el ciclo experiencial propuesto por Kolb, D. (1974), se logra
en primera medida, que los estudiantes sean expuestos a una experiencia que los impulse y
los haga sentir la necesidad de comunicarse en inglés, luego, por medio de la observacién y
asimilacion los estudiantes abstraen sus respuestas a sus propias dudas que les generd la
experiencia y la necesidad de comunicarse y por Gltimo, los estudiantes podran ponerlo en
practica en contextos mas reales posibles, buscando la asimilacion y acomodacion total; es
decir, la adquisicion permanente de lo que pudo experimentar y asi, en las siguientes
situaciones podra ponerlo en practica y de esta manera los estudiantes comprenderan por
qué o para qué aprender inglés.

De esta manera, por medio de la estrategia metodologica “aprendizaje experiencial”
se contribuye en el proceso de aprendizaje, permitiendo contrarrestar el déficit que
presentan los estudiantes frente a la adquisicion de conocimiento del inglés como lengua
extranjera, lo anterior a través de observar, implementar y analizar el desarrollo de la
propuesta, con el fin de dar cuenta de la influencia de la estrategia metodologia en el
aprendizaje del inglés en los estudiantes de Cuarto grado de primaria de las instituciones

Liceo Moderno y Liceo Montreal World School de la ciudad de Girardot.

Formulacién del problema

¢Coémo influye la estrategia metodoldgica “aprendizaje experiencial” en la
ensefianza del inglés en los estudiantes de Cuarto grado de primaria de las instituciones

educativas Liceo Moderno y Liceo Montreal World School de la ciudad de Girardot?
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Objetivos

Objetivo general

Identificar como influye la estrategia metodoldgica “aprendizaje experiencial” en la
ensefianza del inglés de los estudiantes de Cuarto grado de primaria de las instituciones

educativas Liceo Moderno y Liceo Montreal World School de la ciudad de Girardot.

Objetivos especificos

%+ Observar las necesidades e intereses de los estudiantes frente al ingleés.

% Implementar la estrategia metodoldgica experiencial para ensefiar inglés a los
estudiantes.

% Analizar la implementacion de la estrategia metodologica experiencial para

ensefar inglés a los estudiantes de cuarto grado.

Justificacion

Esta investigacion propone el aprendizaje experiencial como herramienta
metodologica para facilitar el desenvolvimiento de los estudiantes en inglés, llevando el
aprendizaje de la lengua extranjera a la practica, a partir de la propia experiencia del
estudiante y no, desde la gramatica, debido a que el aprendizaje practico tiene mas valor y

sentido para los estudiantes porgue lo pueden experimentar y reflexionar.

Para el programa de Licenciatura en educacion basica con énfasis en humanidades
lengua castellana e inglés esta investigacion es importante, en la medida que inspira a la

practica activa del aprendizaje de nifias, nifios, adolescentes y jovenes, ademas de
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permitirle a los docentes, en formacion, implementar herramientas que se ajusten a la
experiencia de los estudiantes y a los contextos. Todo esto con la finalidad de involucrar la
reflexion como aspecto fundamental en la interaccién de la necesidad comunicativa. Asi
mismo, a la Universidad de Cundinamarca le permite realizar una mirada transversal y
critica, analizando qué tipo de ensefianza del inglés se puede articular en los demas

programas académicos.

De igual forma, esta propuesta también permite a los docentes encargados del area
de lengua extranjera, conocer la importancia de aplicar los fundamentos del aprendizaje
experiencial como herramienta metodologica de ensefianza del inglés, con la finalidad de
ser implementada en las practicas profesionales y en la vida laboral, para alcanzar los

objetivos comunicativos de las clases.

Con lo anterior, se responde a la problematica presentada en el aprendizaje del
inglés, debido a que el aprendizaje experiencial permite que los estudiantes reconozcan el
valor y sentido de aprender inglés a través de la reflexion y necesidad comunicativa que
propicia la exposicion a la experiencia por medio del hacer, tal y como lo propone Dewey,
J. (1916) quien expone que el hecho de darle a los estudiantes algo para hacer, hara que
obtengan un aprendizaje de manera natural; asi mismo, el ciclo de Kolb(1974) brinda una
metodologia de 4 fases para abstraer el conocimiento por medio del aprendizaje
experiencial, de esta manera, la investigacion expone en su metodologia diferentes
actividades bajo el enfoque del ciclo experiencial, sistematizado en la investigacién accién
desde lo cualitativo, con la finalidad de demostrar la influencia de la estrategia
metodoldgica en la ensefianza del inglés para ser implementada como solucién al déficit de

los estudiantes en el area de inglés.



Fundamentos que sustentan la investigacion

A continuacion, se presentan los fundamentos tedricos de las tres variables
principales presentes en la investigacion: el aprendizaje experiencial, la estrategia
metodoldgica y la ensefianza del inglés. De esta manera, se establecen algunos referentes

tedricos como sustento a la investigacion que se llevé a cabo.

Referentes tedricos

Segun Tamayo (2004), los referentes tedricos ayudan a organizar y a precisar los
elementos de la investigacion, de tal forma que se delimite el problema, se sugieran guias
de investigacion, se comprendan documentos existentes y se identifiquen teorias,
postulados o marcos de referencia que sirvan como base a la investigacion. Para
Hernandez, S. (2014), el marco tedrico es un escrito de libros, articulos y demas
documentos que permiten identificar como la investigacion da un valor a la literatura
existente.

En relacion con lo anterior, en primer lugar, se abordara la variable, aprendizaje
experiencial, seguida por los fundamentos teoricos de las estrategias metodoldgicas y por

altimo se expondran los fundamentos tedricos acerca de la ensefianza del inglés.

Aprendizaje experiencial

Para Dewey J. (1916), el aprendizaje experiencial es el proceso por el cual se
aprende haciendo, consiste en darle sentido a la experiencia: “Dale a los estudiantes algo
que hacer, no algo que aprender; y el hacer es de tal naturaleza que exige pensar; el

aprender resulta de manera natural.” (pag. 8)
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Segun David Kolb el aprendizaje experiencial es el proceso mediante el cual, el
conocimiento se crea a través de las transformaciones de la experiencia y dicho
conocimiento es el resultado del desarrollo de cuatro capacidades basicas, conocidas como

[P . * »
ciclo experiencial”.

Conforme a Dewey J. (1916), el aprendizaje se logra mediante la
observacion y la experiencia y lo afirma en su libro “Democracia y educacion” en el

capitulo XI “Experiencia y pensamiento.”

Una onza de experiencia es mejor que una tonelada de teoria, simplemente porque
solo en la experiencia la teoria tiene significacion vital y comprobable. Una
experiencia muy humilde es capaz de engendrar y conducir cualquier cantidad de
teoria (o contenido intelectual), pero una teoria aparte de una experiencia no puede

ser definitivamente captada ni aun como teoria. (pag. 5)

Con relacion a Dewey se entiende la importancia de articular la practica en
el proceso de aprendizaje, debido a que la practica supera el conocimiento impartido desde
la teoria, porque es en la practica donde se logra evidenciar el aprendizaje del estudiante y
es a partir de la propia experiencia vivida lo que permite adquirir y asimilar el
conocimiento de una forma natural. Como lo afirma Dewey, J. (1916) si se le brinda la
oportunidad a un estudiante para que haga algo, de manera inductiva sera obligado a pensar
y de manera natural asimilara el conocimiento, porque para lograr hacer lo indicado
necesita reflexionar, comprender conocimientos previos y experimentar hasta lograr el
objetivo y es ahi, donde el estudiante aprende haciendo, lo cual es uno de los puntos

fundamentales del aprendizaje experiencial.
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Aunado a esto, Dewey J. (1916) expone la importancia de los saberes previos en el
proceso de aprendizaje: Aprender por la experiencia es establecer una conexién hacia
atras y hacia adelante entre lo que nosotros hacemos a las cosas y lo que gozamos o
sufrimos de las cosas, como consecuencia (pag.2) de la anterior cita, se puede identificar
queé otro aspecto fundamental del aprendizaje experiencial son los saberes previos, no como
limitantes sino como base para vivir la experiencia; es decir, a través del “haciendo” el
estudiante realiza una mirada retrospectiva de sus conocimientos y los utiliza como apoyo
para afrontar la situacion y, de la misma manera, la experiencia le permite adquirir nuevos
conocimientos en relacion, dependiendo de lo vivido, se puede decir que un nifio aprendio
que el fuego quema y lo que significa quemarse probablemente cuando se acerco y se
quemo, y a traves de ese sufrimiento que le causo la experiencia, asimilé nuevos

conocimientos.

Debido a lo anterior, los investigadores tienen en cuenta como base las teorias de
Dewey del aprendizaje experiencial, para afirmar que el aprendizaje experiencial es el
proceso por el cual el estudiante aprende haciendo, reflexionando de la experiencia,
utilizando sus saberes previos y debe haber una préactica de lo aprendido, cuatros aspectos

fundamentales del aprendizaje experiencial y, por ende, de la investigacion.
Kolb, D. (1974) afirma lo siguiente:

Truth is not manifest in experience; it must be inferred by a process of learning that
questions preconceptions of direct experience, tempers the vividness and emotion of
experience with critical reflection, and extracts the correct lessons from the

consequences of action. (pag.10)
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De lo que se puede interpretar que, la reflexion es una herramienta fundamental
para lograr un aprendizaje experiencial, pues no es suficiente con vivir la experiencia y
observarla, si no se logran reflexiones, conclusiones y generalizaciones de la misma el

conocimiento asimilado no sera significativo.

En tal sentido, Kolb, D. (1974) vincula la experiencia con la reflexion y plantea en
su modelo cuatro fases para lograr el aprendizaje experiencial, las cuales las denomina

como capacidades basicas para obtener el aprendizaje.

Learning is conceived as a four-stage cycle. Immediate concrete experience is the
basis for observation and reflection. The learner, if he is to be effective, needs four
different kinds of abilities Concrete Experience abilities (CE), Reflective
Observation abilities (RO), Abstract Conceptualization abilities (AC) and Active
Experimentation (AE) abilities. That is, he must be able to involve himself fully,
openly, and without bias in new experiences (CE), he must be able to reflect on and
observe these experiences from many perspectives (RO); he must be able to create
concepts that integrate his observations into logically sound theories ( AC ) and he
must be able to use these theories to make decisions and solve problems ( AE )

(Kolb, 1974, p 5).
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llustracion 3
Fases de David Kolb

/mucnrn EXPER | ENCE
'
N

TESTING IMPLICATIONS OBSERVATIONS AND
OF CONCEPTS IN NEW REFLECTIONS
SITUAT IONS

\ FORMATION OF ABSTRACT

CONCEPTS AND GENERALI!ZATIONS

Fuente: Recuperado de Kolb, D. (1974 p. 15) The experiencial learning theory of cereer
development.

Al parafrasear al autor acerca de las cuatro fases se entiende que, primero, la
practica o la experiencia concreta en la cual el estudiante esta directamente inmerso; tanto
en el aspecto académico como en los sucesos cotidianos que el estudiante esté presenciando
y asi hace uso de sus saberes previos. La segunda fase que el autor enumera es la
observacion reflexiva; de esta se comprende que la reflexion es un paso fundamental y

necesario para que el estudiante analice lo ocurrido y vivido.

La tercera fase enumerada por el autor es la conceptualizacidn abstracta, de la cual
se interpreta que los conceptos abstractos y generalizaciones son aquellos donde el
estudiante es capaz de concluir y aprender en relacion en su propia experiencia; es decir,
realizar una abstraccion y una asimilacion de la realidad segun lo vivido y experimentado, y
adquirir los conocimientos con base en ello. Y la cuarta fase propuesta por el autor es la
experimentacion activa, donde se puede entender que para el estudiante es necesario tener

un espacio de practica continua para asimilar el conocimiento completamente.
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Con las cuatro etapas propuestas por Kolb, D. en su libro titulado: the Experiential
Learning Theory of Career Development, se entiende que la experiencia puede ser la misma
para todos los estudiantes, pero segln la capacidad que logre desarrollar cada estudiante se
adquiere el conocimiento de diferente manera. Para Kolb D. (1974), las personas perciben a
través de la experiencia concreta y de la conceptualizacidn abstracta y generalizaciones; por
otro lado, procesan el conocimiento a través de la experimentacion activa y de la

observacion reflexiva.

En tal sentido, Kolb, D. (1974) expone cuatro estilos de aprendizaje reconociendo
las diferentes capacidades y habilidades de las personas para aprender y para ser, por lo
cual, se entiende que en el proceso del ciclo de aprendizaje los estudiantes se destacan en
unas fases mas que en otras. David Kolb dividio en cuatro grandes grupos a los aprendices
teniendo en cuenta sus caracteristicas y a estos grupos los nombro: Convergente,
acomodador, divergente y asimilador, y en cada uno de estos grupos resalto sus habilidades

de aprendizaje y caracteristicas.

Al primer grupo lo denomind convergente, quienes son el resultado de la
conceptualizacion abstracta y de la experiencia activa y su conocimiento esta estructurado
de una sola manera en lo deductivo y razonable. Luego, el grupo divergente quien es el
opuesto al grupo convergente. Los del grupo divergente tienen diferente manera de
comprender las perspectivas, se interesan en las personas y se relaciona facilmente,
resultado de la experiencia concreta y la observacion reflexiva. Al tercer grupo lo denominé
asimilador, ellos sobresalen en la parte inductiva y razonable, y son menos interesados en
socializar, producto de la observacion reflexiva y conceptualizacion abstracta; y, por

altimo, el grupo que se denomin6 acomodador, en el cual estan las personas que se les
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facilita el aprendizaje social, son quienes aman experimentar y compartir, sobresalen por
adaptarse facilmente y sus capacidades se inclinan dentro la experiencia concreta y la

experiencia activa. Kolb, D. (1974).

En la siguiente grafica se muestra una adaptacion especifica de la comprension de lo

propuesto por Kolb.

lHustracion 4
Cuatro etapas propuestas por Kolb, D

PRAGMATICO SENTIR
Experiencia concreta
Oy

ACTIVO OBSERVADOR

Experiencia activa Observacion reflexiva

HACER TEORICO

Conceptualizacion abstracta

REFLEXIVO PENSAR

Fuente: Vergara, C. (2015) dimensiones aprendizaje de Kolb, recuperado de la pagina
actualidad en psicologia, agosto 2022.

En relacion con Kolb, D. (1974) se toma como referencia su teoria del “ciclo
experiencial” debido a que es a partir de estas fases donde se lleva a cabo el proceso de
aprendizaje experiencial, las cuales se tendran en cuenta principalmente en la metodologia

para alcanzar el objetivo de investigacion.

En ese mismo contexto, para Piaget, J. (1978), el estudiante aprende en la relacion
con su entorno y durante el proceso de experiencia de la relacion sujeto con el objeto,

debido a que, para el autor, esta relacion es lo que permite construir el conocimiento y
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apropiacion de este, a lo que él nombra esquemas de conocimiento y estructuras mentales,
de manera que el estudiante tenga la conviccion de ser dependiente de su propio desarrollo

cognitivo y de la interaccidn con su experiencia.

Lo anterior, Piaget, J. (1978) lo explica desde lo que él llama la cognicidn que son
los procesos internos de la mente, y los cuales tienen como resultado el conocimiento,
algunos de estos procesos se le denomina: la memoria, la simbolizacién, la resolucion de
problemas, la asimilacion y la abstraccion. Estos, a la vez, conforman la red de estructuras
mentales creadas por el mismo individuo para darle sentido a una experiencia; lo anterior,
los investigadores lo consiguen interpretar como el proceso del cual resulta la reflexion de

la experiencia en si y la asimilacion del conocimiento.

De este modo, Piaget, J. (1978) expone que los esquemas de conocimiento son
estructuras de pensamiento o comportamiento, los cuales pueden ser cambiantes y, para
ello, el autor afirma que son necesarias ciertas acciones intelectuales; la etapa de desarrollo
que dependen de los procesos cognitivos junto con la experiencia y la adaptacion de la cual

se desprenden la asimilacién y acomodacion que son a su vez producto de la reflexion.

La asimilacion corresponde al proceso en el que la persona asocia los saberes
previos con la experiencia actual, y la acomodacion es el resultado de la observacién y
reflexion de la experiencia, donde pueden intervenir la interaccion con los demas, logrando
de esta manera la adaptacion o la asimilacién del conocimiento; en palabras de los
investigadores, cuando una persona no conoce una cebra, nunca la ha visto, ni ha escuchado
su nombre, cuando tiene la experiencia de verla, inmediatamente la asocia con los saberes
previos que mas se relacionen y uno de ellos puede ser el caballo, un caballo negro y

blanco podrian asimilar la persona, pero cuando descubre o reflexiona por medio de la
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observacion, de indagacién o porque simplemente alguien interfirié en el proceso, esa

concepcidn se adapta al nuevo conocimiento y permite la reflexion del mismo.

Los investigadores toman como referencia a Piaget, J. (1978) en relacion con el
proceso cognitivo para obtener la reflexion del conocimiento, debido a que en la
investigacion los estudiantes obtendran conocimiento con relacion a su experiencia y como

producto de la observacion y reflexion de esta.

Estrategias metodolégicas

Inicialmente, en esta variable se abordara la definicidn de las estrategias, seguida de
la definicion de la metodologia y, de esta manera, se llegara al fundamento tedrico de las

estrategias metodoldgicas.

Estrategias

Segun Orozco (2016), las estrategias son las actividades y las acciones que permiten
la realizacion de una tarea, teniendo en cuenta la flexibilidad y adaptabilidad de las
condiciones del entorno. Se toma como referencia este autor, debido a que es fundamental
para los investigadores relacionar las actividades propuestas con el mismo entorno y
adaptarlas, puesto que las actividades planeadas por el docente no suelen ser pertinentes a
los contextos en donde estas van a ser aplicadas. De ahi la importancia de que las

estrategias, como lo menciona el autor, sean flexibles y adaptables.

Ademas, de acuerdo con el autor, los investigadores toman como referencia que las
estrategias no son solo las actividades planeadas, sino también el conjunto de acciones que

se pueden implementar; es decir, desde el saludo a los estudiantes se puede estar ejecutando
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una estrategia, desde que esta accién tenga como fin el cumplimiento del objetivo de

aprendizaje.

Para Piaget, J. (1978), las estrategias son acciones y operaciones fisicas y mentales
que facilitan la relacién de la persona que esta aprendiendo con el objeto de conocimiento y
la cooperacion de los demas involucrados. El autor, expone que las estrategias no son solo
las acciones que se pueden ver, sino las que son implementadas con la mente. Es por ello,
que se toma como referencia al autor, debido a que los investigadores reconocen que, en la
propuesta de investigacién, los estudiantes tendran que implementar estrategias mentales

para llegar a la reflexion de su experiencia y al conocimiento asimilado.

Por consiguiente, se toma como referencia a Diaz y Hernandez (2010) quienes
establecen una diferenciacion entre las estrategias de ensefianza y las estrategias de
aprendizaje, en las cuales, las estrategias de ensefianza las denominan “acciones que realiza
el docente con el Unico fin de que el estudiante aprenda y deben estar sujetas a la
flexibilidad”. Ademas, estos autores mencionan que tener en cuenta los saberes previos,
preguntas de reflexion, ejemplos, dibujos, resimenes hacen parte de las estrategias
implementadas por el docente. Para los investigadores, estas acciones denominadas
estrategias permiten mantener activo al estudiante y actan como estimulos de aprendizaje,

de manera que el estudiante logre relacionarlo con situaciones reales y asi asimilarlo.

De igual forma, para los autores Diaz y Hernandez (2010), las estrategias de
ensefianza son los procedimientos, operaciones, habilidades que un estudiante desarrolla a
lo largo de su proceso de aprendizaje para adquirir el conocimiento; ademas, el aprendiz
debe seleccionar los recursos que mejor se relacionen con sus capacidades de aprendizaje.

Con base en los autores, las estrategias de aprendizaje son Unicamente del estudiante: “Las
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estrategias de aprendizaje son ejecutadas no por el agente instruccional sino por un
aprendiz, cualquiera que éste sea”. Basado en lo anterior, desde el punto de vista de los
investigadores, los estudiantes ejecutan estas estrategias, pero las estrategias de ensefianza y
de aprendizaje no funcionan aisladas, aunque tengan diferencias, dichas estrategias forman
un conjunto de actividades, acciones, pasos para cumplir un objetivo y son dependientes
una de la otra; es decir, el docente debe implementar sus estrategias acordes a la
identificacion de habilidades de aprendizaje de sus estudiantes, a las necesidades y recursos
del contexto, y estas en si, funcionan como el estimulo a desarrollar la estrategias de

aprendizaje.

Metodologia

Segtn la Real Academia de la Lengua Espaiiola “metodologia™ es el
conjunto de métodos que se siguen en una investigacion cientifica o en una exposicioén doc
trinal. Segun el Ministerio de Educacion Nacional metodologia es el: Conjunto de
estrategias educativas, métodos y técnicas estructuradas y organizadas, para posibilitar el

aprendizaje de los estudiantes dentro del proceso formativo.

Para Morles (2002), la metodologia esta relacionada con la epistemologia, “teoria
del conocimiento o filosofia de la ciencia” debido a que estudia los métodos para aplicar el
conocimiento y la veracidad de este; ademas el autor, expone que la metodologia se refiere
al como lograr el objetivo; es decir, los pasos y medios para lograrlo. Se toma como
referencia este autor, en el entendido de que la metodologia es el estudio del método para
encontrar la autenticidad de este y, por ende, la descripcidn, la explicacion, la justificacion,

los limites y beneficios del método en si mismo.
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Para Romero (2009), la metodologia son los mecanismos o componentes que se
derivan desde la posicion tedrica y de esto depende la finalidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Desde el punto de vista de los investigadores, la metodologia es el estudio del
método, de las técnicas y estrategias planteadas por el método mismo, y se relaciona
estrechamente con la préctica; es decir, los fundamentos del método llevados a la practica a

manera de estudio.

Por lo anterior, se toma como referencia a Rodgers (2001) quien propone que la
metodologia es la relacion entre la teoria y la practica. De esta manera lo conciben los
investigadores; ademas, para el autor, dicha teoria se deriva del método y la préactica, lo que
permite el estudio mismo de la teoria aplicada. Para los investigadores es fundamental
comprender que la metodologia es la base que utiliza el docente para implementar las
diferentes estrategias con las cuales les llegara a los estudiantes; es la relacion entre la
teoria del método y la experiencia de la practica propia del contexto, siendo la estrategia la

que permite ejecutar el método.

Estrategia metodoldgica

Teniendo en cuenta los fundamentos tedricos anteriores, se toma como referencia a
Quintero (2011) quien define las estrategias metodoldgicas como el conjunto de técnicas,
procedimientos de ensefianza, acciones y actividades implementadas en la clase a partir de
las teorias, principios y criterios de un método con el Unico objetivo de que se logre el
aprendizaje. Asi mismo, se debe tener en cuenta que las estrategias metodoldgicas deben ir

sujetas y acordes a la edad, al grado y a la finalidad del aprendizaje. Lo anterior con la
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finalidad de facilitar el aprendizaje de los estudiantes, de tal manera que la estrategia

metodoldgica responda y sea pertinente al contexto.

Ademas, para Quintero (2011), las estrategias implementadas deben estar
estrechamente ordenadas y con una secuencia planificada que permita la construccion de
conocimiento durante el proceso; también, deben ser acordes a los recursos disponibles del

entorno en el cual se encuentra vinculado el docente y el estudiante.

Por otro lado, para Gutiérrez (2003), las estrategias metodolégicas son el proceso
para realizar clases eficaces y, de esta manera, se desarrollen actividades intelectuales,
reflexivas y flexibles en pro del aprendizaje de los estudiantes; lo cual permite que se
cumpla el objetivo de la actividad y de la clase vy, estas a la vez, sean flexibles a los gustos,

necesidades, intereses que se puede identificar dentro del contexto del aula.

Asi mismo, con relacion al autor, en las estrategias metodolégicas es fundamental
desarrollar la reflexion en el proceso de la practica, de manera que la reflexion sea
entendida, desde la parte de los docentes, como el recurso que permite identificar y evaluar
la implementacion de la misma estrategia por parte de los estudiantes y la reflexion debe
ser vista como la intencién de lograr identificar la finalidad de lo aprendido y de la

estrategia metodoldgica.

Ensefianza del inglés

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en la guia N.° 22 del documento de
los estandares basicos de competencia de lengua extranjera: inglés, promueve la ensefianza
del inglés como un reto transformador a través de proyectos como “Colombia Bilingiie”, y

reconoce la importancia de aprender inglés como lengua extranjera respondiendo a las
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necesidades culturales y sociales actuales. Asi mismo, el MEN en los lineamientos
curriculares de procesos en idioma extranjero, establece diferentes guias pedagdgicas para
que los docentes orientadores de esta area se apropien de elementos conceptuales que
logren guiar los procesos y atender transversalmente las necesidades propias de los
proyectos institucionales.

Ademas, en los lineamientos curriculares en idioma extranjero, se sugieren algunas
metodologias de ensefianza activas e interactivas que tienen en cuenta el factor ludico,
también actividades interesantes y significativas centradas en el alumno mediante
metodologias flexibles, como también aquellas centradas en los aspectos culturales que
permiten dan mayor relevancia al trabajo en valores de caracter afectivo y reflexivo o
metodologias que integran lo conocido con lo nuevo.

De esta misma manera, a lo largo de la historia, en la teoria de la ensefianza del
inglés, se han vinculado diversos métodos con el propdsito de fortalecer las habilidades y
suplir las necesidades del aprendizaje. Desde los mencionados lineamientos curriculares, se
sugieren los siguientes: ensefianza comunicativa de lenguas (enfoque comunicativo),
propuesto para fortalecer y desarrollar habilidades comunicativas en dicha lengua. Este
enfoque se origind en Europa y busca la apropiacién del estudiante hacia el idioma y su
principal caracteristica es el contenido contextualizado, de manera que provoque
comunicacion real y no vocabulario aislado, trabajando aspectos orales como escritos.

Por otro lado, el método: Respuesta fisica total (TPR: Total Physical Response),
considera gue el inducir al estudiante por medio de instrucciones y comandos permite que
este se encuentre activo y participativo de manera que se le facilite el aprendizaje. El

principal fundador de este método fue James Asher.
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Otro de los métodos sugeridos es el Método Natural, propuesto por Krashen; quien,
a través de su investigacion, fundamenta que el aprendizaje de una lengua extranjera podria
realizarse de la misma manera que se adquirié la lengua materna. Un siguiente método
propuesto es el Aprendizaje basado en tareas y proyectos, el cual consiste en promover la
interaccién y comunicacién por medio de proyectos llevados a cabo por los mismos
estudiantes, dando valor a la practica y al aprender haciendo.

Asi mismo, Ensefianza enfocada en el contenido académico; es un método que se
fundamenta en la habilidad comunicativa y promueve los programas de inmersién para
facilitar la adquisicion del idioma, de manera que no se llegue a ensefiar inglés como lengua
extranjera sino como segunda lengua, es un enfoque que motiva a un reto en el curriculo de
las instituciones.

El dltimo método sugerido en los lineamientos curriculares de lengua extranjera es
el Lenguaje integral (Whole Lenguage) el cual consiste en integrar las demas areas para que
contribuyan en el aprendizaje del inglés; claro esta, que no es ensefiar inglés desde las otras
areas del curriculo, sino establecer una relacion con las demas areas de manera que se
construya un nexo integral.

Las estrategias metodologicas y métodos sugeridos por los lineamientos curriculares
del inglés como lengua extranjera pueden llegar a contribuir positivamente en el proceso de
adquisicion de esta. Algunas de ellas impactan en mayor medida las necesidades
comunicativas del idioma que otras. Por ello, se hace una relacion de todas con el objetivo
de que se puedan complementar entre si. En la misma via, Bruner, Vygotski, Piaget, Seaver
y Botel (1991), todos ellos citados en los lineamientos curriculares de lengua extranjera del
MEN, manifiestan que el aprendizaje se logra por medio de una interaccion activa,

colaborativa y reflexiva. En concordancia con lo anterior, los investigadores consideran que
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la ensefianza del inglés necesita de esos aspectos para alcanzar los resultados esperados de
una Colombia Bilinglie principalmente en las estrategias metodoldgicas influyentes a la
practica, a la comunicacién, a la reflexion y al aprender haciendo.

Por lo anterior, se toma como referencia a Knutson, S. (2003) quien vincula el
aprendizaje experiencial con la ensefianza del inglés y expone las implicaciones y

beneficios de su implementacion en la ensefianza de la segunda lengua.

In the field of second-language acquisition (SLA), the experiential approach
encourages learners to develop the target languages kills through the experience of
working to get her on a specific task, rather than only examining discrete elements
of the target language. The reflection phase requires learners to engage actively with
their own past acquisition experiences and focuses them on the future” Knutson, S.

(2003 p.53)

De la anterior cita se desprende que la implementacion del aprendizaje experiencial
permite exponer e incentivar a los estudiantes a vivir una practica que les exige desarrollar
las habilidades comunicativas por la necesidad provocada por la misma. Igualmente, la
misma experiencia requiere la utilidad de los saberes previos y, junto con la reflexién,

logran la adquisicion del conocimiento.

Para Knutson, S. (2003), el aprendizaje experiencial, enfocado en la ensefianza de
lenguas extranjeras, permite liderar la clase desde un contexto real en que se desarrolla el
aprendizaje. Lo que busca fomentar el aporte, la iniciativa y el reconocimiento del
estudiante hacia su proceso de aprendizaje por medio de la reflexion, con la finalidad de
que la ensefianza del inglés se oriente en contextualizacion de sucesos reales. Por lo tanto,

la autora resalta la funcidén que cumple la experiencia una vez se expone a los estudiantes a
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situaciones comunicativas que logren motivarlos y disponerlos para adquirir conocimiento

con relacién a su experiencia.

Aunado a esto, Kumaravadivelu, B. (2003), se centra en la ensefianza de lenguas
extranjeras, en cuanto a las metodologias y disciplinas que utilizan los docentes, aportando
a la ensefianza de lenguas extranjeras la importancia de ir mas alla de los limites propuestos
por el método. El autor expone que los docentes deben indagar sobre las necesidades
linguisticas; sin embargo, el centro de la ensefianza de lenguas extranjeras debe estar en las
necesidades socioculturales del contexto.

Lo anterior, el autor lo relaciona de manera que el docente a partir de la practica
tiene la posibilidad de comprobar la misma teoria, Kumaravadivelu, B. (2003) “It
recognizes that no theory of practice can befully useful and usable unless it is generated
through practice”. (pag.35) Esta cita, se puede interpretar que para el autor es fundamental
la préctica para proponer una teoria; asi mismo, la teoria deberia ser el producto de
investigacion a traves de la préactica.

Asimismo, el autor propone 3 pilares para la ensefianza de lenguas extranjeras, a
saber, Particularity, Practicality, Possibility los cuales, complementan la postura de que la
ensefianza del inglés no debe estar atada a un método, sino tener la capacidad de discernir
de cada método lo que mejor se ajusta al contexto, y estan estrechamente relacionadas entre
si, de manera que una se complementa de la otra. En cuanto a la Practicidad busca que la
teoria provenga del resultado de la practica. La Particularidad son los objetivos del proceso,
los cuales se relacionan con la observacion y la reflexion de la misma practica; y, por

altimo, la Posibilidad aprovecha los recursos y caracteristicas socioculturales del contexto.
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Por lo tanto, Kumaravadivelu, B. (2003), plantea unas macro estrategias para la
ensefianza de inglés como segunda lengua, en las cuales tres de ellas son tomadas como
referencia para la investigacion; Facilitate negotiated interaction, en la cual, se propone
que la clase no sea estructurada solo por el docente, sino que el estudiante pueda interactuar
activamente durante el desarrollo de la clase. En la estrategia: Foster language awareness
el autor presenta la necesidad de captar la atencidn de los estudiantes generandoles
conciencia del uso comunicativo del mismo, para promover el aprendizaje, y en la
estrategia: Activate intuitive heuristics plantea la exposicion de situaciones o textos que
estimulen intrinsicamente el proceso de inferir vocabulario, gramatica y uso comunicativo

contextualizado.

Referente legal

Este trabajo investigativo ha sido fundamentado bajo el Decreto 1075 del
Ministerio de Educacion Nacional, el cual comprende una recopilacion Gnica reglamentaria
del sector educativo que en su contenido especifica las areas obligatorias de ensefianza,
encontrandose de manera particular el area de lengua extranjera: Inglés, que a su vez
permite documentos guias como los lineamientos curriculares, donde se halla una serie de
enfoques y de estrategias para acercar la ensefianza del inglés a una forma que facilite el

aprendizaje.

Con relacion a lo anterior y mediante esos enfoques surge la propuesta de esta

investigacion, asi mismo, esos lineamientos encuentran un marco de trazabilidad de
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avances desde las perspectivas del Marco Coman Europeo para la ensefianza de lenguas,
cuya clasificacion establece lo que deben aprender los estudiantes y el grado especifico,
en consecuencia, para alcanzar ese objetivo se propone los estandares basicos de
competencia que dan cuenta del abordamiento de la lengua extranjera: inglés desde las
cuatro habilidades y a su vez en procura un trabajo mas particularizado por medio de los
derechos basicos de aprendizaje tanto como para la basica primaria como para basica
secundaria y media.

Tabla 1
Referente legal

Del Ministerio  de
Educacion Nacional
(MEN)

Decreto No. 1075 Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacion
de

2015

Lineamientos Son las orientaciones epistemoldgicas, pedagogicas y curriculares

curriculares que define el MEN, para apoyar el proceso de fundamentacion y
planeacion de las areas obligatorias y fundamentales definidas por la
Ley General de Educacion en su articulo 23

Guia No.22 Los Estandares de Competencia en Lengua Extranjera: inglés, al

Estandares basicos de| igual que los estandares para otras areas, constituyen "criterios

competencia en claros y publicos que permiten establecer cuéles son los niveles

lenguas extranjeras: | basicos de calidad a los que tienen derecho los nifios y las nifias de

inglés. todas las regiones de Colombia™. Con ellos, estamos diciéndole a la

comunidad educativa y a los padres de familia, qué es lo que los
nifios y nifias deben aprender al final de cada grupo de niveles y qué
deben ser capaces de hacer con eso que aprendieron, para que
puedan desenvolverse de manera efectiva en el mundo estudiantil y
laboral.

Derechos basicos de
competencia Los DBA son una norma técnica curricular. Son disposiciones que
se dictan en materia de curriculo, se componen por los estandares,
los lineamientos, las orientaciones pedagdgicas, decretos y
resoluciones, todo esto orientado a contestar qué y como se debe
aprender. Los DBA identifican de manera detallada los saberes y
habilidades que se espera los estudiantes aprendan en cada uno de
los grados.

Fuente: Elaboracion propia 2022.
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Referente metodoldgico

Segun Tamayo (2007), el desarrollo metodolégico es el procedimiento para lograr
de manera precisa el objetivo de la investigacion. A continuacion, se sistematizara el
enfoque y tipo de investigacion implementada, se describirén las fases del disefio
investigativo, también, se expondra la poblacién y muestra de los investigados y, por

ultimo, se compartira la propuesta junto a la aplicacion de instrumentos de investigacion.

Enfoque de la investigacion

Para Mata (2019), el enfoque de investigacion es la naturaleza de estudio que abarca
todo el proceso investigativo en todas sus fases, desde la definicion del problema de
investigacion hasta el analisis de los resultados y debe ser enfocado a la construccion del

problema y a las metas de estudio.

Para Hernandez, S. (2014), el enfoque investigativo responde a la realidad que se
estudia, a los objetivos, a la l6gica del proceso investigativo y a los instrumentos

implementados.

Con relacion a lo anterior, la investigacion se estructura con base al enfoque
cualitativo, el cual, segiin Hernandez, S. (2014), es un enfoque inductivo que utiliza la
recoleccion de datos para moldear la pregunta de investigacion o revelar nuevos
interrogantes durante el proceso. Ademas, el autor considera que la realidad es modificable

y que el investigador puede ser subjetivo al interpretar la realidad, de esta manera, segun el
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autor, este enfoque describe, comprende e interpreta los fendbmenos a través de las

percepciones y significados producidos por las experiencias de los investigados.

Asi mismo, Taylor y Bogdan (1984), identifican que el objetivo de la investigacion
cualitativa es obtener una metodologia de investigacién que consista en comprender un
fendmeno social a partir de una experiencia y desde el punto de vista de los involucrados,

mas alla de medir resultados, se busca entenderlos.

En tal sentido, la investigacion se construye con relacion al enfoque cualitativo,
debido a que este enfoque permite interpretar los fendmenos implicados en el proceso, con
el proposito de transformar la realidad de los investigados; por lo tanto, los investigadores
logran identificar el objetivo principal a traves de la interpretacion de las experiencias

vividas de los estudiantes en relacion con la implementacion e intervenciones.

Tipo de investigacion

Segun Tamayo (2009), el tipo de investigacion es de acuerdo con la naturalidad
misma del problema planteado, con los objetivos y los recursos disponibles. Con relacion a
este autor Hernandez, S. (2014) expone que el disefio o tipo de investigacion se refiere al
abordaje general que se implementara en el proceso de investigacion y a diferencia de los
disefios cuantitativos, las investigaciones cualitativas estan sujetas a las condiciones de cada

contexto.
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Por lo anterior, el tipo de investigacion implementada es la investigacion accién
(IA). En primer lugar, definida por Hernandez, S. (2014), como aquella cuya finalidad
principal es propiciar el cambio, transformar la realidad y lograr que los investigados
mismos tomen conciencia de su rol en ese proceso de transformacion; ademas, dicho
cambio debe incorporarse en el propio proceso de investigacion; es decir, se indaga al

mismo tiempo que se interviene.

De esta misma manera, Elliot, J. (2000), sustenta que la investigacion accion (IA) en
la escuela se deben analizar las acciones humanas y sociales experimentales por los
profesores, también como los problemas o situaciones susceptibles de cambio y que
requieran respuesta practica. Ademas, el autor aclara que la investigacion accion se
relaciona principalmente con los problemas experimentados por los docentes desde la
misma practica, profundizando en la comprension del docente de sus problemas y, en
relacion con ello, formulando hipotesis de solucion, adoptando una postura tedrica
necesaria para explorar la situacion y asi darles veracidad a los cambios posibles sobre esa
relacion.

Aunado a esto, Elliot, J. (2000), afiade la reflexion como el paso fundamental a
cumplir el objetivo de mejorar la practica en si, interpretando “lo que ocurre” desde el
punto de vista de los involucrados en la situacién problema, como los docentes y
estudiantes. Asi mismo, segun el autor, estos hechos se interpretan como acciones y
transacciones humanas, en lugar de procesos naturales y, por ende, la investigacion debe
considerar la situacién desde el punto de vista de los participantes. He ahi, la importancia

de las entrevistas, de la observacion y diarios de campo, que son algunos de los
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instrumentos principales de recoleccion de informacion en la A que permiten la reflexion
durante el proceso por parte de los participantes y los investigadores.

En tal sentido, la presente investigacion se estructura bajo el disefio investigacion-
accion teniendo como base los autores anteriormente mencionados. En primera medida, y
desde el punto de vista proporcionado por el aprendizaje experiencial, los estudiantes a
partir de la reflexion toman conciencia de la necesidad de transformacién, reconociendo la
problematica especifica y el rol de ellos en ese proceso, asi mismo, la IA permite a los
investigadores reflexionar de las propias reflexiones de los estudiantes acerca de la practica
educativa, en este caso especifico a través de las diez sesiones implementadas, con la
finalidad de identificar el cumplimiento de los objetivos, la influencia y veracidad de la

propuesta investigativa y la posible solucién al problema investigado.

Poblacién y muestra

Esta investigacion se realizé en dos instituciones educativas privadas de la ciudad
de Girardot, Liceo Moderno y Liceo Montreal World School, con los grados de Cuarto de
primaria.

En primera instancia, el Liceo Moderno se encuentra ubicado en el barrio
Magdalena en la Cra 7A #30-102, Girardot, Cundinamarca, la institucion cuenta con
modalidad presencial y virtual, su experiencia como institucion es de mas de 40 afios. En
cuanto a su infraestructura, la sede principal donde se desarrollé la investigacion tiene tres
pisos, cancha deportiva, aulas de sistemas, cafeteria, biblioteca y espacios para el
esparcimiento. El aula asignada para Cuarto grado de primaria es amplia, ventilada y

debidamente ambientada para estudiantes de ese nivel de escolaridad (mobiliario,
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biblioteca, decoracion de caracteristicas académicas, botiquin...). El grupo esta compuesto

por 39 estudiantes quienes ocupan un area de 24 metros cuadrados

lHustracion 5
Colegio Liceo Moderno

Fuente: Elaboracion propia, fotografia tomada por los investigadores, septiembre

2022.

Para la implementacion de esta investigacion se conto con el total de estudiantes del
grado Cuarto de primaria de la institucion, debido a que la implementacion se inici6 en
conjunto con la practica de inglés de X semestre, siendo este el lugar de trabajo de uno de
los investigadores y contando con las autorizaciones necesarias de la institucion educativa
Liceo Moderno, como la de los padres de familia y directores de practica del semestre I X
de los investigadores. Se obtuvo como muestra para la investigacion un grupo de 29
estudiantes, los cuales tienen edades que oscilan entre 9-10 afios. En la siguiente tabla se

categoriza la primera poblacion de la investigacion.
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Tabla 1
Estudiantes colegio Liceo Moderno

Género cantidad
Nifios 17
Nifias 12
Total 29

Fuente: Elaboracion propia 2022.

Como segunda instancia, el Liceo Montreal World School se encuentra ubicado en
el Barrio Blanco Cll 31 # 7C - 40 en Girardot, Cundinamarca. La institucion cubre todos
los grados de la basica primaria, es decir, hasta el grado Quinto de primaria. Cuenta con 4
afios de experiencia como institucion. Con relacion a su infraestructura la institucion cuenta
con un edificio de una planta, un espacio amplio de zona verde y parque infantil. El aula
asignada para el grado Cuarto de primaria es un aula ventilada y ambientada acorde al

nimero de estudiantes.
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lustracion 6
Colegio Liceo Montreal World School

Fuente: Elaboracion propia, fotografia tomada por los investigadores, septiembre

2022.

Para la implementacion de esta investigacion se conto con el total de estudiantes del
grado Cuarto de primaria de la institucion, debido a que la implementacion se inici6 en
conjunto con la practica de inglés de 1X, siendo este el lugar de trabajo de uno de los
investigadores y contando con las autorizaciones necesarias de la institucion educativa
Liceo Montreal World School, de los padres de familia y directores de préactica del semestre
IX de los investigadores. Se obtuvo como muestra para trabajar la investigacion un grupo
de 10 estudiantes, cuyas edades oscilan entre 9-10 afios. El grupo esta compuesto por 10
estudiantes quienes ocupan un area de 16 metros cuadrados. En la siguiente tabla se

categoriza la segunda poblacion de la investigacion.
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Tabla 2
Estudiantes colegio Liceo Montreal
Género cantidad
Nifos 3
Nifas 7
Total 10

Fuente: Elaboracion propia 2022.

Fases del proceso de investigacion

La primera fase de la construccion de la investigacion fue denominada el
planteamiento, dado a que fue donde se inicid la propuesta investigativa, partiendo de las
problematicas observadas en la practica y de los intereses propios de los investigadores
sobre la significativa manera de aprender por medio del aprendizaje experiencial y la
ensefianza del inglés. El primer paso, fue el planteamiento del problema, iniciando con la
recopilacion de los antecedentes donde se indago y se recolecto investigaciones previas
sobre el aprendizaje experiencial implementado como estrategia metodoldgica para la

ensefianza del inglés.

De esta misma manera, los investigadores recolectaron fundamentos tedricos como
sustento a las tres variables especificas en la propuesta, a saber: el aprendizaje experiencial,
la estrategia metodoldgica y la ensefianza del inglés. Asi se logré identificar el enfoque y
disefio investigativo pertinente a la propuesta de investigacion. Con relacion a lo anterior,

en la segunda fase los investigadores por medio de la observacion identificaron los saberes
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previos, necesidades e intereses de los estudiantes frente a la lengua inglesa, asi como

también, se construyo las actividades para la implementacion segun la propuesta de

investigacion.

En la tercera fase, se implement6 la propuesta de investigacién, por medio de las

intervenciones y actividades enfocadas en el aprendizaje experiencial como estrategia

metodoldgica para ensefiar inglés. Por Gltimo, en la cuarta fase, por medio de los

instrumentos se recolectaron los datos para hacer el analisis de la implementacion.

Tabla 3

Fases del proceso de investigacion

de la poblacion

Fases Tiempo  Mes ARo Actividad Objetivo
2 meses:  Septiembre 2021 Recopilacién de Indagar y recolectar
Agosto antecedentes trabajos previos a la
sustentacion
1 mes Octubre 2021 Problematizacion
Delimitar el problema
Fase | 1 mes Noviembre 2021 Recopilacién
Planteamiento marco tedrico Recopilar fuentes
tedricas como apoyo a
la propuesta
Construccion
1mes Febrero 2022 Metodologia Seleccionar el
enfoque metodoldgico
para resolver la
pregunta problema.
Reconocer
colectivamente los
Fase 11 Marzo Reconocimiento  saberes previos,
Reconocimiento 2 meses  Abril 2022 del contexto necesidades e

intereses de los
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estudiantes frente al
inglés.

4 meses  Mayo 2022 Implementacion Desarrollar
Fase 111 Junio de la propuesta actividades acordes a
implementacion Julio las necesidades
Agosto observadas mediante
el enfoque
experiencial.

Analizar la
implementacion de la
estrategia
Fase IV 1 mes Septiembre 2022 Analisis metodoldgica
Recoleccion y experiencial para
anélisis ensefiar inglés a los
estudiantes de Cuarto
grado.

Fuente: Elaboracion propia 2022.

Propuesta de investigacion

Esta investigacion tiene como propuesta el aprendizaje experiencial como estrategia
metodologica para la ensefianza del inglés, reconociendo los beneficios de dicha propuesta
en los paradigmas de la ensefianza- aprendizaje del inglés, puesto que el aprendizaje
experiencial brinda la oportunidad de que los estudiantes se apropien de su proceso y
aprendan reconociendo el valor, sentido y utilidad del conocimiento, esto se logra a partir
de los beneficios que brinda el aprendizaje experiencial.

En primera instancia, el aprendizaje experiencial segin Dewey (1916), permite que
el estudiante aprenda haciendo; es decir, no escuchar una teoria o una gramatica, si no
vivirla, en la ensefianza del inglés para los investigadores, es exponer a los estudiantes a

situaciones comunicativas lo mas reales posibles y que ellos sientan la necesidad de
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comunicarse en inglés; de esta manera, ellos adquieren el conocimiento haciendo uso de
este.

Cabe sefalar que esta estrategia del aprender haciendo, debe tener relacién con los
saberes previos de los estudiantes, y es aqui donde conocer el contexto se convierte en una
prioridad, considerando que es necesario tener una inmersion con los estudiantes, indagar
sobres sus gustos e intereses para asi poder implementar actividades donde se haga el uso
de los saberes previos y herramientas que les permitan a los estudiantes estar en constante
practica.

Ademas, la practica o el uso de la lengua es fundamental para la apropiacion del
conocimiento, aparte de generar la experiencia con el aprender haciendo, reconociendo los
saberes previos. Es ideal seguir creando contextos donde los estudiantes se sigan viendo
expuestos y obligados a utilizar el conocimiento adquirido de la lengua inglesa y de esta
manera se logre una practica continua de lo aprendido.

Lo anterior es gracias a la reflexion o asimilacion que debe realizar el estudiante de
su propio proceso. Después de obtener el conocimiento a través de la ejecucion y de la
practica, es necesario que se logre un analisis y reflexion sobre la importancia de lo
aprendido; es decir, que el estudiante logre comprender para qué es necesario aprender
inglés o por qué lo aprendido le contribuye en el momento de comunicarse en lengua
inglesa.

En tal sentido, en la propuesta de investigacion se toma como referencia a Kolb, D.
(1974) quien propone el “ciclo experiencial” como las fases fundamentales del aprendizaje
experiencial y, en relacién con el ciclo, se construyeron las fases del planeador de las
intervenciones y por ende las actividades ejecutadas. Por lo tanto, los estudiantes en la

primera fase fueron expuestos a experiencias reales propias de su contexto, como preparar
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algo de comer, comprar algo en la tienda, ir a un hospital, ir a un centro comercial, entre
otras situaciones que hacian que los estudiantes sintieran la necesidad de comunicarse en
inglés e hicieran uso de los saberes previos.

En la segunda fase de la intervencion el estudiante mediante la observacion
analizaba las conversaciones de sus comparieros, videos de conversaciones o los mismos
ejemplos de los investigadores, relacionando vocabulario util con la necesidad de
comunicarse, para lograr la tercera fase, la cual es asimilar y abstraer el conocimiento por
medio de la reflexién y, luego obtener lo que para Piaget (1978) es la acomodacion; es
decir, el estudiante asimila vocabulario y para poder comunicarse lo acopla a sus nuevos
conocimientos.

Por ultimo, la practica e interaccion es donde se busca que el estudiante le dé un
uso real comunicativo al idioma; ademas, esta fase permite que lo aprendido perdure a
través de la practica y luego se repite el ciclo sometiendo al estudiante a una experiencia
nueva donde haga uso de lo aprendido anteriormente y se exponga a otro contexto donde
sienta la necesidad de mas vocabulario y mas conocimiento para desarrollar eficientes

habilidades comunicativas en ese idioma.

Desarrollo de la propuesta

A continuacidn, se expondra el cronograma de actividades que corresponde al
desarrollo de la propuesta investigativa que esta organizada por sesiones. A cada sesion se
le ha asignado un nombre y se determina por medio de nimeros cardinales cual fue la
semana de intervencidn. Cabe aclarar, que se intervino un dia diferente de la semana en
cada institucion. La propuesta se ejecuto a través de diez sesiones en las instituciones Liceo

Moderno y Liceo Montreal World School en los grados Cuarto de primaria. En tal sentido,
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las actividades implementadas fueron las mismas en cada poblacion; por lo cual, en la fase

de analisis se describen cada una de las sesiones junto con la reflexién de lo identificado en

cada institucion.

Tabla 4
Fases de la propuesta
N° Actividad Mes Mayo | Mes Junio | Mes Julio | Mes Mes
Sesion Agosto Septiembre
Semanas Semanas Semanas Semanas Semanas
112341234123 |4|1|2|3|4|1|2|3]|4
1 We have a new
classmate
2 | got lost in the
city
3 Welcome to
Master chef
4 we start classes
and go
shopping
5 | want to buy
toys
6 let's meet an
amusement
park
7 Let's learnt to
organize the
house
8 Let’s organize
the best party
ever
9 We are sick,
we need to go
to the hospital
10 Friend's day
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Fuente: Elaboracion propia 2022.

Técnicas e instrumentos de investigacion

Segun Tamayo (2001), las técnicas e instrumentos de investigacion se utilizan para
la recoleccion de datos, siendo la parte operativa del disefio investigativo y teniendo
relacion con el procedimiento y condiciones de lo investigado. A continuacion, se
expondran los tres instrumentos implementados en la investigacion para la recoleccion de

datos; la observacion, el diario de campo y la entrevista.

Observacion

Para Hernandez (2014), la observacion es el método de recoleccion de informacion
que consiste en el registro sistematico, valido, y confiable de comportamientos y
situaciones observables. La observacion adecuada permite identificar aspectos propios del
contexto. En este sentido la observacion es el instrumento primordial del investigador para
cumplir los objetivos de la investigacion, asi mismo, permite captar la realidad desde el
enfoque investigativo.

Ademas, la observacion es un instrumento que desglosa los demas instrumentos de
recoleccion de datos. En la investigacion es fundamental la observacion durante todo el
proceso investigativo y es la base para sistematizar e implementar las demas técnicas,
porque gracias a la observacion permanente, los investigadores pueden comprender y

analizar aspectos propios de la experiencia de la préactica.

Diario de campo

El diario de campo es el instrumento de recoleccion de datos que prevalece en la

investigacion cualitativa; en efecto, permite que el investigador comprenda el entorno fisico
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y sociocultural propios de la poblacion; ademas, en el diario de campo se sistematizan
sucesos Yy aspectos relevantes en el proceso que se utilicen como sustento para responder a
la pregunta de investigacion.

En relacion con lo anterior, Bonilla y Rodriguez (1997), reconocen el diario de
campo como uno de los instrumentos que se debe utilizar dia a dia, ya que permite al
investigador sistematizar nuevas practicas investigativas con la intencion de mejorar,
enriquecer y transformar la practica; asi mismo, el diario de campo permite al investigador

reflexionar acerca del proceso investigativo.

Entrevista

Segun Hernandez (2014), la entrevista permite que el entrevistador, aplique un
cuestionario a los participantes, les plantee preguntas y luego tome nota de las respuestas
recibidas. Asi mismo, la entrevista es el proceso de comunicacion con unos objetivos que el
entrevistador debe tener claros a la hora de formular las preguntas y el entrevistado
responde las preguntas segun su experiencia frente alguna situacion.

En ese mismo contexto, Hernandez (2014), expone que la entrevista
semiestructurada se implementa cuando el entrevistador conoce del tema especifico de la
entrevista, de esta manera permite tener una mirada amplia de la situacion. En las
investigaciones cualitativas se indaga principalmente sobre experiencias, sobre perspectivas

y aspectos sociales.

Aplicacion de instrumentos
La observacion se inicié durante el proceso de practicas en inglés, debido a que la

investigacion se encuentra vinculada con la practica de 1X semestre. Las practicas se
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desarrollaron en las instituciones Liceo Moderno y Liceo Montreal World School y fue en
este espacio donde los investigadores pudieron identificar las necesidades, gustos e
intereses de los estudiantes, reconociendo especificamente la problemética de la poblacién.
Asi mismo, la observacion se sigui6 aplicando desde la primera sesion como instrumento
de recoleccion de informacidon para la investigacion y como apoyo para la elaboracion del

diario de campo.

En tal sentido, en el desarrollo de la propuesta se establecieron diez sesiones en la
cuales, por medio de la observacion se llevo registro del anélisis acerca de lo identificado
durante el proceso de implementacion. De la misma manera, con base en lo observado en
cada sesion, los investigadores realizaron su interpretacion mediante el instrumento del
diario de campo, el cual permitid reflexionar, analizar e interpretar los aspectos

fundamentales identificados especificamente en cada sesion.

Por otro lado, la entrevista fue el tercer instrumento implementado para la
recoleccion de la informacion, una vez se concluyd las sesiones, se le solicito al 30% de
participantes voluntarios de cada institucion en responder 3 preguntas, con la finalidad de
identificar la influencia de la implementacion, asi mismo, cada pregunta responde a una
categoria de analisis, aunque hayan sido estructuradas con palabras acordes a los
participantes para facilitarles la comprension de la pregunta, y obtener veracidad en las
respuestas. Las entrevistas se realizaron en espacios aparte de las sesiones, cuando ya se
habia dado cierre a las intervenciones, la recoleccién de la informacion se realizé por medio
de audio, cabe aclarar que las preguntas no fueron estudiadas con anterioridad por los

participantes.
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Interpretacion y andlisis de resultados

Segun Hernandez (2014), el andlisis es la comprensién especifica y detallada de la
informacion precisa respeto a la investigacion. A continuacion, en esta fase, se realizara el
analisis de la informacion recolectada mediante las técnicas de instrumentos
implementadas. En primera instancia, se expondran los resultados; después se describiran y
se analizara cada sesion ejecutada; asimismo, se transcribirdn las respuestas de los
participantes junto con la interpretacion de los investigadores frente a las respuestas de cada

una de las preguntas.

Luego, se dara cuenta del anélisis categorial por medio de la triangulacion de los
instrumentos de recoleccion de informacion; observacion, diario de campo y la entrevista;
de los cuales, se identificaron las subcategorias y hallazgos de las categorias de analisis,
para asi, exponer el analisis de los resultados mediante la discusion de relacién con los

hallazgos, los fundamentos tedricos y la interpretacion de los investigadores.

Descripcion de los resultados

En el siguiente esquema se describe el analisis de las diez sesiones implementadas
en el desarrollo de la propuesta, a traves de los instrumentos y técnicas de recoleccion de
informacion, la realidad observada y la reflexion por parte de los investigadores, la cual

corresponde al diario de campo. Asi mismo se expondra la trascripcion de las entrevistas.
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Primera Sesion

Fecha: mayo 9-10/2022

Tiempo: 11:55 A.M - 1:30 P.M

-9:50a.m.- 11:30 a.m.

Actividad: We have a new classmate

Objetivo: identificar saberes previos, necesidades, gustos e interés de los estudiantes frente
al inglés.

Exposicion a la segunda lengua o experiencia: Para iniciar la sesioén se formaron
parejas y se creo la situacion como si fueran estudiantes nuevos, un participante hacia de
profesor y presentaba a su estudiante nuevo, y el otro se presentaba asi mismo, luego
intercambiaron de rol, hasta que todas las parejas pasaron presentando a su comparero y asi
mismo.

Observacion y reflexion: Esta fase de la intervencion los docentes conformaron 5
grupos para desarrollar la actividad. A cada grupo se les entrego una hoja guia con pistas en
inglés para que se dirigieran a un lugar del salon, las pistas se conformaban por medio de 4
acertijos simples en inglés, todos los grupos descubrieron el lugar, pero algunos tardaron
mas que otros, en cada lugar encontraron una hoja con la presentacion de alguien en inglés
para la siguiente actividad.

Asimilacion: Una vez tenian la hoja con una presentacion, los estudiantes tuvieron
que relacionar lo que decia la presentacion con unas imagenes que estaban en el tablero,
segun lo que describia la presentacion.

Actividad practica: para la Gltima fase se desarroll6 una actividad donde los

estudiantes debian conformar un circulo y formar una telarafia con lana; es decir, se le
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entregd a un estudiante la lana y él se la lanz6 a otro compafiero, luego, él se la lanzo a otro
compariero y asi sucesivamente hasta conformar la telarafia; entonces, los docentes le
indicaron a la Gltima persona que habia recibido la lana que se presentard y, que hablara de
lo que mas le gustaba hacer, comer, y acerca de lo que interesaria ver en la clase de inglés
de esta manera se fue recogiendo la lana y todos los estudiantes se fueron presentando y

hablando de sus gustos e intereses.

llustracién 7 llustracién 8
Primera sesion Liceo Montreal Primera sesidn Liceo Montreal

Fuente: Elaboracion propia, fotografias tomadas por los investigadores, mayo

2022.

Realidad observada Liceo Moderno: En la primera actividad se logro observar el
nivel conversacional de muy pocos estudiantes, los cuales realizaron las presentaciones
fluidas, con conectores y el nivel estandar de los demas donde presentaban a su compariero
y se presentaban ellos con oraciones cortas y fragmentadas.

En la siguiente actividad, aunque no se les nombro que era una competencia, todos
los grupos quisieron realizarlo en el menor tiempo posible, se les observd concentrados,

con prisa y animados por descubrir los acertijos y cuando lo descubrieron corrieron hacia el
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lugar buscaron la hoja y gritando decian que habian ganado, de esta manera, pasaron a la
parte 3 de la sesion donde los estudiantes de manera inmediata relacionaron la presentacion
con la imagen del tablero, se les observo seguros y, sin ningun tipo de complejidad todos
los grupos lograron relacionar la descripcion con la imagen. En la ultima fase de la sesion
se pudo observar que los estudiantes estaban dispersos, tardaron aproximadamente 5
minutos para formar el circulo y comprender la instruccion, sin embargo, una vez formado
el circulo se logré desarrollar la actividad. Al conformar la telarafia con la lana los
estudiantes estuvieron a la expectativa del paso siguiente y, se captd la atencion de todos
cuando se presentaban e incluso algunos les ayudaban con vocabulario a los demas, de esa

manera, se logro identificar los gustos e intereses de los estudiantes.

Realidad observada Liceo Montreal World School: En la primera actividad se
logré identificar que a la mayoria de los estudiantes se les dificulto realizar las
presentaciones, por lo cual lo hicieron de manera fragmentada e inseguros de sus saberes
previos, se les dificulto subir su tonalidad de la voz y algunos se observaban intimidados y
nerviosos. Sin embargo, a 2 estudiantes se les percibia un poco méas seguros y, ayudaban a
sus comparieros. En la siguiente actividad los estudiantes lograron descubrir los acertijos
por medio del vocabulario conocido en menos del tiempo establecido, de esta manera
pasaron a la siguiente actividad donde se les observo que fue un reto para algunas parejas
relacionar la presentacion con la imagen, sin embargo, las primeras parejas en lograr el
objetivo ayudaron a los demas.

En la ultima actividad de la sesion los estudiantes estaban en silencio, los docentes
dieron las instrucciones para conformar el circulo y solo algunos estudiantes se dispusieron

realizarlo, los demas actuaron como si no hubieran captado completa la instruccion, por lo
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cual, los docentes repitieron las instruccién haciendo las demostracion de la accion hasta
que todo el grupo captd la instruccion, luego, se les explico la actividad y se inicié con un

ejemplo entre los investigadores para que se les facilitara.

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno: De lo observado en la sesion, los
investigadores pueden reflexionar que los saberes previos de los estudiantes demuestran el
diferente nivel comunicativo en el que se encuentran, sin embargo, lo anterior se identifico
como una ventaja porque entre ellos mismos se ayudaron. Asi mismo, en la siguiente
actividad se les observo tan enfocados en su actividad, aunque no hubiera sido
competencia, los investigadores pudieron identificar el gusto por el juego de los
estudiantes, porque todos los estudiantes estuvieron participes y se les percibi6 disfrutar de
la actividad, se reian, corrian, preguntaban hasta lograr el objetivo de la clase. En la Gltima
actividad se interpreta que los estudiantes estuvieron atentos, porque fue del interés de
ellos, asi mismo, se identificd que sus gustos principalmente se orientaron al hacer y al
juego vy, acerca de sus intereses se enfocaron en querer aprender lo que suelen hacer en sus

vidas cotidianas.

Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School: En relacion con
lo observado, en la primera sesion los estudiantes estuvieron timidos, por lo cual los
investigadores interpretan la timidez a causa de inseguridad y confianza de los estudiantes,
porque en su clase tenian a un profesor diferente, sin embargo, la falta de comprension del
idioma los hacia estar mucho mas dispuestos a escuchar, pero con poca seguridad al hablar.
Lo anterior hacia que los investigadores ya no fueran solo guias, sino que tenian que buscar
algun tipo de recurso que les permitiera acercarse mas a los estudiantes e incentivarlos a

participar. En la segunda actividad los estudiantes comprendieron los acertijos facilmente,
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de lo que se interpreta que tienen conocimientos previos principalmente en vocabulario,
pero se les dificulta la habilidad comunicativa. Cuando hicieron la tercera actividad se
evidencié el temor de los estudiantes al hablar en inglés, su tonalidad de la voz era baja,
como si tuvieran miedo a equivocarse, sin embargo, cuando los docentes hicieron el
ejemplo detallado, se logr6 que algunos estudiantes reflejaran un poco de seguridad y
pudieran expresar algunos de sus gustos, los cuales eran enfocados al juego, y sus intereses
también fueron interpretados al hecho de hacer, porque expresaban que les gustaria cocinar,

bailar, hacer competencias y retos.

Segunda sesion

Fecha: mayo 16-17/2022

Tiempo: 11:55 a.m. - 1:30 p.m.

9:50 a.m.- 11:30 a.m.

Actividad: | got lost in the school

Objetivo: comprender instrucciones en ingles.

Exposicion a la segunda lengua o experiencia: Los profesores dividieron a los
estudiantes en tres grupos, se les explicd que cada grupo estaba perdido y debian Ilegar a un
lugar especifico y para ello debian seguir unas instrucciones y resolver unos acertijos, cada
grupo se le dio un rompecabezas, el cual tenia la pista de un lugar especifico en el colegio.
Alli encontraron una sopa de letras, y una vez lograron descifrarla, hallaron otra pista para

buscar la siguiente estacion.
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Observacion y reflexion: en la segunda estacion observaron un video de
conversacion en inglés y en relacion con lo observado, tuvieron que responder unas
preguntas para descifrar la siguiente pista.

Asimilacion: En la siguiente estacion los estudiantes se encontraron con
adivinanzas en inglés, y cada inicial de la respuesta formaba la palabra “classroom” para
que los estudiantes se dirigieran al salon, alli encontraron un computador con una actividad
en “wordwall” que al resolverla formaban la palabra “desk” por lo cual, se dirigieron al
escritorio del docente y encontraron una hoja con una receta en inglés.

Actividad préactica: en esta actividad se les solicito a los estudiantes salir al patio,
organizaron un circulo y entre todos los grupos se estructuro las instrucciones que tuvieron
que realizar para llegar al lugar especifico del colegio. Ademas, se compartid las
instrucciones para hacer la banana Split y se repartio por grupo los ingredientes para la

préxima sesion.

lHustracion 9
I got lost Activity Liceo Montreal

lustracién 10
I got lost Activity Liceo Montreal

Fuente: Elaboracién propia, fotografias tomadas por los investigadores, mayo
2022.
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Realidad observada Liceo Moderno: los estudiantes estuvieron muy atentos a la
actividad, sin embargo, al principio estaban un poco confundidos, esto hizo que la actividad
se tornara un poco compleja para ellos. Pero poco a poco fueron desarrollando las
actividades sin ningtn problema. En una parte de la actividad algunos de los estudiantes se
dejaron de lado lo que estaban haciendo y se pusieron a jugar entre ellos, por lo cual, los
investigadores hicieron que fueran participes de la actividad, recalcandoles la importancia
de asumir la actividad con responsabilidad, y demostrandoles que por medio de los
acertijos también se podian divertir, ademas se aprovechd la situacion para aclarar con
todo el grupo, que en las siguientes sesiones se iban a desarrollar mas actividades de
participar y hacer, por lo cual se esperaba contar con la responsabilidad y compromiso de
ellos hacia las actividades.

Realidad observada Liceo Montreal World School: al principio los estudiantes se
les hizo un poco dificil entender la actividad, ademas que no tenian manejo de algunas
palabras que eran clave para la actividad esto haciendo que los investigadores tuvieran que
ayudarles en algunas partes para comprender las instrucciones. A medida que iban
adquiriendo un nuevo vocabulario y lo iban practicando en el transcurso de la actividad se
iban desenvolviendo mas autbnomamente. También, se pudo evidenciar que una estudiante
al sentir que no entendia mucho de la actividad se sintié abrumada y no quiso terminar la
actividad.

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno: cuando los estudiantes no estan
acostumbrados a cierto tipo de actividades, como las que se implementaron, es normal que
en algin momento los estudiantes pierdan el hilo conductor de la actividad, pero es ahi
donde esta la importancia de compartirles el rol de ellos en la actividad, de esta manera, los

estudiantes entendieron la importancia del trabajo en equipo, ya que, de eso era lo que se
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trataba la actividad, de que los estudiantes se apoyan unos a otros en los diversos retos de
cada una de las actividades.

Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School: Se evidencié la
importancia del rol docente dentro del proceso de formacion y aprendizaje, ya que no es
simplemente la ejecucion de una actividad, sino como la desarrollan los estudiantes y como
ellos se sienten en cada uno de los pasos y momentos de la clase, si bien los investigadores
en este caso les ayudaron a los estudiantes cuando se les dificultaba, en algunas situaciones
los dejaron que se desenvolvieran solos, con el fin de que ellos buscaran comprender las
instrucciones y retos que se encontraban en cada una de las actividades.

Tercera sesién

Fecha: mayo 23-24/2022

Tiempo: 11:55 a.m. - 1:30 p.m.

9:50 a.m.- 11:30 a.m.

Actividad: Welcome to master chef

Objetivo: realizar una banana Split describiendo el paso a paso

Exposicién a la segunda lengua o experiencia: En la primera actividad se realizé
la banana Split, se formaron 6 grupos, y se expuso a los estudiantes a explicar el primer
paso, una vez el grupo comprendia el primer paso lo realizaban, todos los grupos debian
escuchar a los demas y, esperar a que todos pudieran explicar la instruccion de la receta
para realizarla y pasar al siguiente paso, al finalizar todos los grupos explicaron la receta en

inglés y cada estudiante se comio la banana Split que habia hecho.
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Observacion y reflexion: En esta parte de la sesidn los estudiantes escucharon el
paso a paso de la receta para realizar la banana Split por parte de los docentes y se proyecto
un video donde explicaban la receta en inglés.

Asimilacion: En esta actividad los estudiantes asimilaron por medio de la
observacion como explicar la receta de la banana Split, segln la experiencia vivida en la
primera parte y con el complemento de los videos y explicacion de los docentes, asi mismo
se les solicit6 escribir la receta en sus cuadernos con el paso a paso.

Actividad préctica: En la Gltima actividad de la sesion los estudiantes asumieron el
rol de master chef y por grupo pasaron al frente explicando el proceso de la banana Split y,

a manera de competencia ganaba el grupo que explicara mas detallada la receta.

llustracion 12 llustracion 11
Master cheff kids activity Colegio Liceo moderno Master Cheff Kids Activiy Liceo montreal

Fuente: Elaboracién propia, fotografias tomadas por los investigadores, mayo

2022.
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Realidad observada Liceo Moderno: En la tercera sesion los estudiantes estaban a
la expectativa de las actividades, por lo cual, al inicio de la sesion se les observaba
dispersos preguntando acerca de lo que iban a realizar, cuando se les indic6 las
instrucciones se logré captar su atencién y se mostraban enfocados en la actividad, tratando
de construir la receta en inglés para poder realizar su banana Split. En la siguiente actividad
cuando estaban observando el video de la receta, se percibian concentrados tratando de
abstraer informacién que les completara el conocimiento anterior y en la actividad de
asimilacion, los estudiantes lograron escribir rapidamente la receta sin dificultad. En la
ultima actividad de la sesion todos querian participar a la vez, entonces se indicé que
pasaban en el orden que habian terminado, cuando pasaron, todos los grupos lograron
hablar con propiedad de la receta de la banana Split haciendo uso del nuevo vocabulario
asimilado.

Realidad observada Liceo Montreal World School: En la tercera sesion los
estudiantes se observaban activos preguntando sobre las actividades de la clase, estaban a la
expectativa con los ingredientes, se percibian mas seguros y con ayuda de los docentes
adquirieron confianza en la clase y lograron construir la receta. en la segunda actividad, se
observé a los estudiantes activos a abstraer vocabulario de los videos y, se expresaban con
palabras que indicaban que estaban comprendiendo, en la parte de la asimilacion, una vez
se terminaron los videos los estudiantes argumentaron que ahora si podian explicar la receta
porque tenian mas vocabulario, entonces se les indico que la escribieran en su cuaderno y
todos lo lograron hacer sin dificultad, por ultimo, en la actividad de Master chef se les
observé hablando de la receta de la banana Split con mas propiedad y seguridad.

Reflexion Liceo Moderno: Debido a que en la anterior sesion se les habia

solicitado por grupos llevar ingredientes para la banana Split, los estudiantes estaban
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inquietos, con ansiedad de preparar su banana Split y podérsela comer, cuando los
estudiantes trataban de construir la receta en ingles se pudo identificar que hacian uso de
sus saberes previos y la misma necesidad de expresar el paso a paso de la receta para poder
prepararla hacia que todos estuvieran enfocados en construir las frases. En la siguiente
actividad cuando los estudiantes estaban observando el video tan concentrados se pudo
reflexionar que era porque necesitaban abstraer mas vocabulario para completar la receta, y
que la experiencia anterior los habia hecho sentir la necesidad de buscar la manera de
expresar las instrucciones de la receta y de asimilar el conocimiento, por ello, cuando se les
indicd que debian escribir la receta en el cuaderno se les facilito, y cuando se realizo la
ultima actividad de master chef los estudiantes lograron expresar las instrucciones con
espontaneidad y con apropiacion practicando lo aprendido.

Reflexion Liceo Montreal World School: La seguridad observada de los
estudiantes en esta sesion se puede identificar que el resultado de las anteriores sesiones,
junto con la actividad de hacer la banana Split permitieron que los estudiantes se
percibieran mas seguros. Al comienzo los estudiantes se les dificulté construir los pasos,
pero entre todo el grupo se iban ayudando con las palabras que conocian y al unir esos
saberes previos, fueron construyendo la receta. En la siguiente actividad cuando estaban
observando el video, el hecho de que estuvieran tan enfocados observando el video y
expresaran que estaban comprendiendo como era mejor decir una instruccion, hace que lo
investigadores interpreten que la experiencia anterior habia creado la necesidad de expresar
las instrucciones de la receta y se encontraban abstrayendo del video lo necesario para
construir el conocimiento y asimilarlo, lo que también se logro con ayuda de escribir la

receta en el cuaderno, lo anterior permitié que en la Gltima actividad de master chef los
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estudiantes se apropiaran de las instrucciones de las recetas y se pudieran expresar con mas

seguridad.

Cuarta sesion

Fecha: mayo 31- junio 1/2022

Tiempo: 11:55 a.m. - 1:30 p.m.

9:50 a.m.- 11:30 a.m.

Actividad: we start classes and go shopping

Objetivo: Vender y comprar Utiles escolares

Exposicion a la segunda lengua o experiencia: En la primera parte de la sesion se
conformaron lo grupos por medio de una ruleta proyectada con vocabulario de Gtiles
escolares, se conformaron 5 grupos, luego se les indicé que organizaran una tienda con los
utiles escolares que el grupo tenia y que se preparan para vender sus Utiles, luego, los
docentes con billetes didacticos pasaron por cada grupo comprandoles los Utiles escolares y
ellos los debian ofrecer.

Observacion y reflexion: En esta fase de la sesion los estudiantes observaron a los
investigadores comprando y vendiendo utiles escolares con billetes didacticos, y se
proyect6 un video de una conversacion en una tienda donde se vendia y se compraba Utiles
escolares.

Asimilacién: En esta actividad por medio de la observacion anterior los estudiantes
abstrajeron vocabulario lo necesario para volver a poner en practica lo aprendido,

organizaron sus tiendas, y la manera en que iban a ofrecer y a comprar Utiles escolares
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Actividad practica: En esta fase se le indic6 al grupo 1y grupo 2 que fueran a los
demads grupos y compraran Utiles escolares con billetes didacticos, y luego intercambiaron

de roles, para que todos los grupos lograran practicar comprando y vendiendo los Utiles

escolares.
llustracién 14 lHustracion 13
How to buy and sell activity Liceo Moderno How to buy and sell Liceo Montreal

Fuente: Elaboracion propia, fotografias tomadas por los investigadores, mayo,

junio 2022.

Realidad observada Liceo Moderno: En la primera actividad los estudiantes

estuvieron a la expectativa porque los grupos se conformaban por medio de la ruleta de
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vocabulario de Utiles escolares, entonces desde la ruleta los estudiantes iban asimilando
vocabulario, cuando se conformaron los grupos, los investigadores fueron pasando por cada
uno de ellos a comprarles sus Gtiles escolares, la mayoria de los grupos comprendieron la
conversacion pero a algunos grupos se les dificulté responder y seguir la conversacion sin
una explicacion anterior. En la siguiente actividad se observaron muy concentrados y
prestos a escuchar, tanto a los docentes como a los videos de las conversaciones
proyectadas, de esta manera en la Ultima actividad de practica los estudiantes cumplieron
con objetivo; es decir, lograron comprar y vender los productos, sin embargo, hubo
estudiantes que solo mencionaban frases estructuradas pero fragmentadas y se les dificulto
seguir la conversacion, aun asi cumplian el objetivo de hacerse entender y de comprar y

vender los Utiles escolares.

Realidad observada Liceo Montreal World School: Se observo a los estudiantes
interesados en realizar las actividades, y a la expectativa de la ruleta, una vez creados los
grupos, los estudiantes se percibian ansiosos, cuando los docentes pasaron comparando los
atiles escolares solo un grupo respondid y sigui6 la conversacion, entonces se fue
construyendo vocabulario entre todos, para que los demas grupos pudieran participar, como
hubo poca interaccidn, los investigadores pasaron a las siguientes fases donde por medio
del ejemplo de los docentes y de un video los estudiantes tuvieron la oportunidad de
observar y asimilar vocabulario y estructura necesaria para poder comprar y vender los
utiles escolares, de esta manera, los estudiantes en esas dos Ultimas fases lograron poner en
practica los conocimientos asimilados y se observo gue en la Gltima actividad se estaban

divirtiendo porque se les facilit6 la interaccién de comprar y vender. con base a la
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experiencia ya vivida y a la necesidad de desarrollar la actividad comunicativa abstrajeron

lo necesario, porque en

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno: De lo observado se puede
identificar que los estudiantes estaban a la expectativa de la actividad porque se inici6 con
una actividad diferente, la ruleta, para conformar los grupos, la cual les permitié tener
acercamiento al tema a desarrollar, luego cuando los docentes pasaron por cada uno de los
grupos a comprar Utiles, y algunos estudiantes no lograron seguir la conversacién, aunque
demostraban estar interesados en responder se les dificulto, lo anterior porque no tenian los
suficientes conocimientos previos, sin embargo una vez se desarrollé el proceso de
observacion y asimilacion ,los estudiantes estuvieron tan centrados en captar lo que
necesitaban para poder realizar la actividad, que en la ultima actividad pudieron colocar en

practica los nuevos conocimientos abstraidos de la experiencia.

Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School: En relacion a lo
observado, los estudiantes en la primera actividad no lograron generar interaccion
comunicativa, por falta de conocimientos previos, sin embargo, el exponerlos a esa
experiencia permitio que ellos se sintieran interesados en aprender para poder participar,
entonces una vez se pasaron las fases de observacion y asimilacion, donde se interpreté que
los estudiantes abstrajeron conocimientos e hicieron el proceso de asimilacion y
acomodacidn, se pudo identificar que en la Gltima actividad por medio de la préactica
lograron interactuar comprando y vendiendo con mas facilidad, no tan espontaneo, pero con

seguridad y tranquilidad de lo que estaban hablando.
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Quinta sesion

Fecha: junio 5-6/2022

Tiempo: 11:55 a.m. - 1:30 p.m.

9:50 a.m.- 11:30 a.m.

Actividad: | want to buy toys

Objetivo: Fortalecer la habilidad de speaking basada en sesiones anteriores

Exposicion a la segunda lengua o experiencia: En esta primera actividad de la
sesion se conformaron 2 grupos, luego, se les indico salir al patio y cada grupo conformo
un circulo, el grupo 1 se le indico que debia crear el circulo dentro del circulo del grupo 2,
de manera que quedaron uno enfrente del otro, y el circulo 1 debia vender su juguete
favorito que habia traido y los del circulo 2 debian comprarlo, y luego girar hacia la
derecha, e intercambiar el que habia comprado debia vender y al final la rotacion todos
debian haber vendido y comprado los juguetes de los demas.

Observacion y reflexion: Los estudiantes en esta fase construyeron junto con los
investigadores el vocabulario de los diferentes juguetes que habian traido y observaron un
video de las diferentes maneras de solicitar algo en una tienda, asi como también se recordd
por medio de un video y con apoyo de los docentes la forma de decir el precio de algo.

Asimilacion: En esta fase se les solicitd a los estudiantes ponerle el precio a su
juguete y organizar sus ideas para venderlo y comprar otros objetos de sus compafieros,
algunos tomaron nota de como podian ofrecerlo y otros solo le colocaron el precio porque

ya sabian como podrian venderlo.
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Actividad practica: En la actividad préctica tenian que ir y ofrecer su juguete hasta
lograr venderlo a uno de sus comparieros y luego compraron el juguete que quisieron y el
que les alcanzé con el dinero, en esta actividad, no habia un orden de quien le compraba a
quien, sino se trataba de ofrecer sus juguetes y convencer a su compafiero y comprar el que
mas le gustaba

lustracion 15
How to buy and sell toys activity Liceo Moderno

Fuente: Elaboracion propia, fotografia tomada por los investigadores, junio 2022.

Realidad observada Liceo Moderno: El hecho de que los estudiantes hubieran
llevado su juguete favorito provoco que se observaran los estudiantes dispersos, porque
querian hablar de sus juguetes, entonces los docentes optaron por decirles que hablaran de
sus juguetes pero en inglés y fue ahi donde empezaron a disponerse para las actividades, se
les dificulté comprender en inglés las indicaciones de la primera actividad, por lo cual, los
docentes les explicaron en espafiol con la intencidn de que se desarrollara bien la dindmica

de la actividad, ademas, como esta sesidn era practica de la anterior a los estudiantes se les
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facilito realizarla cuando ya lograron entender la dindmica, aunque desconocian algunas
palabras de como se decia ciertos juguetes en especificos, entonces, en la siguiente fase
entre todos se despejaron las dudas, luego, en la parte de asimilacién los estudiantes se
prepararon para la actividad practica donde se les observd mas seguros a la hora de vender
su juguete y ya sabian cémo comprar a los demas.

Realidad observada Liceo Montreal World School: En esta sesion los estudiantes
ya estaban mas activos a preguntar, sin embargo, cuando se les explico en inglés la primera
actividad no lograron entender completamente las instrucciones, por lo cual, se explicaron
en espafol para que lograran entender la dinamica, en esta actividad se tardaron menos del
tiempo estipulado, porque se observaron seguros de lo que habian aprendido en la anterior
sesion, y porque solo asistieron 8 estudiantes, entonces la rotacion fue mas rapida, el
vocabulario desconocido se fue despejando a medida de que se desarrollo las actividad, y
en la siguiente sesion solamente se observo los videos donde los estudiantes estaban muy
atentos. en la sesion de asimilacion los estudiantes quisieron escribir como ofrecer su
juguete y en la actividad de préctica se divirtieron comprando y vendiendo los juguetes de

todos.

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno: Como la primera actividad tenia
varias instrucciones se interpreta que los estudiantes se confundieron y por ello no lograron
entender la actividad en inglés, pero una vez se entendid la dinamica los estudiantes
lograron desarrollar la actividad, para esta actividad tardaron mas del tiempo estipulado
porque el hecho de que no conocieran el vocabulario de los juguetes hizo que tardaran mas
en organizar sus ideas. En la segunda fase donde se construy6 el vocabulario desconocido,

se puede interpretar que los estudiantes lograron asimilar los nuevos conocimientos, porque
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en la Gltima actividad estuvieron activos comprando y vendiendo sus juguetes, porque los

conocimientos previos de la anterior sesion permitieron facilidad en la practica

Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School: De lo observado
se puede reflexionar que los estudiantes han creado mas seguridad en participar en inglés y
la primera actividad se les facilito realizarla gracias a los conocimientos asimilados de la
anterior sesién, lo que hizo que la préctica activa de esos saberes se convirtiese en
conocimientos abstraidos y asimilados completamente, por lo tanto, contribuyé en el

desarrollo de la sesion.

Sexta sesion

Fecha: Julio26-27 /2022

Tiempo: 11:55 a.m. - 1:30 p.m.

9:50 a.m.- 11:30 a.m.

Actividad: let's meet an amusement park

Objetivo: Practicar y reconocer la comunicacion en un parque de diversiones

Exposicion a la segunda lengua o experiencia: Se conformaron grupos los cuales
debian escoger el lugar del parque de diversiones que querian ir y para poder entrar
tuvieron que hacer fila y comprar una boleta, en el cine vieron un fragmento de una pelicula
en inglés, en la montafa rusa por medio de las gafas de realidad virtual en colegio Liceo
Moderno y en el Liceo Montreal World School por medio de las gafas 3D pudieron

disfrutar se la sensacion, en el castillo de terror escucharon una historia de terror y en el
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lugar de comidas pedian la comida en inglés, luego se le solicito a un grupo que fueran los
vendedores de la boletas para tener méas interaccion.

Observacion y reflexion: Los docentes profesores proyectaron un video, en el cual,
se mostraran las diferentes partes de un parque de diversiones a manera de conversacion.
Los estudiantes debian identificar cuéles eran las palabras que necesitaban para la
comunicacion en el parque e identificar a cuantos lugares iba el grupo de amigos.

Asimilacién: los grupos se dividieron en subgrupos, en dénde algunos de ellos
fueron compradores y otros fueron vendedores y cada uno organizé lo que diria en los roles
haciendo uso del vocabulario que anteriormente se pudo adquirir.

Actividad practica: En esta actividad se vivié la experiencia lo mas real posible;
todos los grupos actuaran al mismo tiempo e hicieron que el entorno se tornara como si

estuvieran en un parque de diversiones.

lustracion 17 llustracion 16
let’s meet an amusment Park activity Liceo let’s meet an amusment Park activity Liceo
Moderno Montreal

Fuente: Elaboracién propia, fotografias tomadas por los investigadores, julio

2022.
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Realidad observada Liceo Moderno: se pudo observar que la mayoria de los
estudiantes se dispusieron para realizar la actividad. Los estudiantes adquirieron
vocabulario nuevo; tanto de los diferentes lugares de un parque de diversiones como de las
acciones que se pueden desarrollar dentro del mismo. Cabe resaltar que los estudiantes
pudieron manejar adecuadamente lo que corresponde a la practica de repaso de nimeros a
la hora de comprar y vender las boletas.

Realidad observada Liceo Montreal World School: La actividad llamo la
atencion de los estudiantes, porque les permitié conocer como se llamaban sus actividades
y juegos favoritos, aunque para ellos al comienzo fue un poco dificil, al seguir practicando
lo iban asimilando. Ademas, la interaccion con las diferentes herramientas que se
implementaron les atrajo mas, incluso el manejo de dinero a través de billetes didacticos les
permitié practicar los nimeros, ayudandoles a recordar y practicar la numeracion por
cantidades de miles, asi mismo, se observaban disfrutando de la sesion.

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno: los estudiantes se esforzaron por
realizar las actividades lo mejor que pudieron, se les observaba enfocados en participar y
asimilar nuevos conocimientos. Cabe resaltar que los estudiantes tienen un buen manejo de
los de numeros y dinero en inglés, esto facilitdndoles en cierta medida la actividad en
general. Ademas, que el desarrollo de las actividades comunicativas les permitio a los
estudiantes captar mucho mas facil el vocabulario; es decir, no hubo necesidad de que los
docentes compartieran el vocabulario, sino que los estudiantes lo fueron construyendo a
partir de sus saberes previos, ademas ellos lo fueron practicaron y apropiaron, llevandolo al
contexto en el que se estaban desarrollando la actividad, esto permitiéndoles aprender con

facilidad.
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Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School: al principio se
dificult6 un poco la primera actividad, pero al incentivarlos a comprar y vender haciendo
parte de la actividad les permitié apropiarse mucho mas rapido de ese tema. Se pudo
evidenciar que el tema general les gustd, llamé la atencion de ellos y eso para los
investigadores fue una ventaja, debido a que tenian la atencion de todos los estudiantes y
estaban dispuestos a aprender. Al final de la clase se pudo evidenciar que hubo un avance
no solo por la actividad, sino por el tema en si, ya que, al ser tan llamativo para ellos, captd
la atencion y esto hizo que el aprendizaje fuera facil para ellos, segun lo que demostraron
en la ultima actividad donde lograron desenvolverse mejor comunicativamente con relacion

a la primera fase de la sesion.

Séptima sesion
Fecha: 02 agosto — 03 agosto /2022
Tiempo: 11:55 a.m. - 1:30 p.m.
9:50 a.m.- 11:30 a.m.
Actividad: Let's learn to organize the house
Objetivo: Aprender el proceso de limpiar la casa en inglés

Exposicidn a la segunda lengua o experiencia: En la primera actividad se les
solicit6 a los estudiantes que se cubrieran los 0jos, y los docentes les empezaron a dar

instrucciones de oficios, como barrer, tender la cama, trapear, limpiar el polvo, lavar y
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doblar la ropa y como no se podian observar los estudiantes entre ellos, debian estar
enfocados en escuchar la instruccion para poder realizar la accion.

Observacion y reflexion: En esta parte de la sesion los estudiantes se destaparon
los 0jos y los docentes decian la instruccion y la realizaban al mismo tiempo, para que los
estudiantes hicieran segun lo que los investigadores iban haciendo.

Asimilacion Como actividad de asimilacion se realizé la lista de los oficios que se
habian hecho y los estudiantes escribieron los oficios en que ellos ayudan en sus casas los
fines de semana

Actividad practica: Como actividad practica se expuso el contexto en el que
debian limpiar sus casas para organizar una fiesta, se conformaron 5 grupos y con apoyo de
las sillas simularon la casa, luego por grupos fueron exponiendo los oficios que tuvieron
que hacer para limpiar su casa, y el grupo que explicé mejor los oficios haciendo la

simulacion se gand los puntos extras para la proxima sesion

lHustracion 19
let’s organize the house activity Liceo
Moderno

lustracién 18
let’s organize the house activity Liceo Montreal

Fuente: Elaboracion propia, fotografias tomadas por los investigadores, agosto

2022.



76

Realidad observada Liceo Moderno: Cuando se les dio la instruccién que se
cubrieran sus o0jos, los estudiantes empezaron a hablar, a tocar a sus comparieros y a
caminar, sin escuchar las instrucciones, por lo cual, los docentes les dijeron que escucharan
las instrucciones o se cancelaba la actividad, entonces cada uno en su lugar y en silencio se
dispusieron a realizar la actividad, algunos comprendieron las instrucciones de inmediato y
realizaban la accidn, otros tardaban en comprender y algunos entendian unas instrucciones
y las otras no, sin embargo todos estuvieron dispuestos a escuchar y participar, cuando se
destaparon los ojos y se fue construyendo el vocabulario en el tablero, mas las acciones de
los investigadores, se identifico en la cara de los estudiantes que no habian comprendido la
totalidad de las instrucciones anteriores, pero se observaron interesados en entenderlas. En
la actividad de asimilacion los estudiantes se percibieron activos recordando el oficio que
hacen en su casa y escribiendo, en su mayoria tardaron menos del tiempo estipulado. En la
Gltima actividad se observaron competitivos porque se le mencioné los puntos a favor para
la proxima sesion. Los estudiantes formaron con las mesas y sillas, las camas y con sacos
formaron las cobijas, se observo aproximadamente 5 minutos completos de esparcimiento
simulando cada uno su casa, y una vez la tenian formada, hicieron silencio, para escuchar a
sus comparieros y todos los grupos explicaron los oficios e iban haciendo la simulacion y se
observé que estaban disfrutando de la actividad.

Realidad observada Liceo Montreal World School: Los estudiantes cuando se
cubrieron los ojos, preguntaban lo que debian hacer, cuando se les empezé a dar las
instrucciones de oficio, solo escuchaban y no realizaban nada, hasta que se les explico de
nuevo la actividad, aunque ya habian comprendido la dinamica de la actividad, solo

algunos lograban comprender completamente las instrucciones, por lo tanto, se inici6 la
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siguiente actividad donde ellos pudieron observar la accién de cada instruccion y escribir
en el tablero las instrucciones de los oficios, en esta parte se observé a los estudiantes
enfocados en responder a sus propias preguntas generadas por la experiencia anterior, y en
la actividad de asimilacion sin ninguna dificultad los estudiantes lograron escribir los
oficios que hacian en sus casas los fines de semana, ademas, en la actividad practica se
conformaron solo 3 grupos y rpidamente conformaron la simulacion de sus casas,
buscaron escoba ,recogedor, trapero, del colegio e hicieron la explicacion de las
instrucciones del oficio en inglés mientras hacian la accion del oficio, de esta manera, se
pudo observar que los estudiantes estaban disfrutando de la actividad lo que les permitié

realizarla con mas facilidad.

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno: Cuando los estudiantes estaban
con los ojos tapados les generaba curiosidad la actividad y por eso empezaron a hablar y
tocarse, pero el gusto por la actividad fue bastante que cuando se propuso en cancelarla,
todos hicieron total silencio y fueron consientes de la importancia de escuchar las
instrucciones para poder participar. En la actividad de observacion cuando se percibian tan
enfocados en captar las instrucciones, se pudo interpretar que el no comprender algunas
instrucciones anteriores y no haberlas podido realizar, genero interés y necesidad de
conocerlas para poder participar, en la actividad de asimilacién se les facilité porque ya
habian tenido el proceso de abstraccion de vocabulario y estructura necesaria, ademas, se
pudo interpretar que los estudiantes reflexionaron de la importancia de aprender este
vocabulario, porque mencionaban que eran acciones que practicamente se realizaban todos

los dias, asi mismo en la actividad préactica se les observé con apropiacién del tema porque
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ya habian asimilado lo anterior y lo estaban practicando a manera de reto y competencia, lo

que género que mas rapido lograran realizar la actividad y que pudieran disfrutarla

Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School:De lo observado
se puede interpretar que los estudiantes no generaron desorden cuando se cubrieron los
0jos, porque estaban enfocados en tratar de comprender la dinamica de la actividad y las
instrucciones para realizar la accién, por ello, cuando se inici6 la segunda actividad los
estudiantes estaban concentrados en abstraer lo necesario para comprender completamente
las instrucciones y poder participar, la concentracion de ellos era producto de la experiencia
anterior, y se puedo comprender en la Gltima actividad donde todos lograron participar
activamente y cumplir el objetivo de explicar las instrucciones haciendo a la vez los oficios

que iban mencionando.
Octava sesion
Fecha: 09-10 de agosto /2022
Tiempo: 11:55 a.m. - 1:30 p.m.
9:50 a.m.- 11:30 a.m.
Actividad: Let’s organize the best party ever

Objetivo: organizar una fiesta comunicandose en inglés

Exposicidn a la segunda lengua o experiencia: En la sesion anterior se habia
limpiado la casa para una fiesta, entonces en esta sesion se organizd y se realizo la fiesta, se
inicié organizando los regalos que se habia sugerido traer para la fiesta de cumpleafios. Los

docentes tenian material de fiesta, entonces por grupos se les repartio el material y cada
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grupo debia decorar una parte de la fiesta, pero primero explicaron en inglés el vocabulario
y los pasos para decorar.

Observacion y reflexion: En esta parte de la sesion los estudiantes observaron un
video organizando una fiesta de cumpleafios y con apoyo de los docentes se despejaron
dudas acerca de vocabulario.

Asimilacion: Como actividad de asimilacion cada estudiante describi6 su dGltima
fiesta de cumpleafios a los demas, también hablaron de lo que les gustaria para su préxima
fiesta.

Actividad practica: En la actividad préactica se realizo la fiesta, se conformaron los
grupos y se dividieron los roles en la fiesta, unos eran los encargados de repartir la comida
simulada mencionando el nombre en inglés de cada cosa, el otro grupo se encargé de la
musica (en inglés), otro grupo tuvo que bailar e invitar a los demas, los demas destaparon
los regalos y los describieron en inglés y, por ultimo, se rompid la pifiata, la cual tenia
dulces.

lustracion 20
Let’s Organize the best party activity Liceo Moderno

Fuente: Elaboracion propia, fotografia tomada por los investigadores, agosto 2022.
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Realidad observada Liceo Moderno: Al inicio de la sesion los estudiantes estaban
super activos con los regalos que se les habia sugerido en la clase anterior, habian envuelto
sus juguetes favoritos en papel de regalo, por lo cual, lo primero que se hizo fue organizar
la mesa con los regalos para poder desarrollar la actividad. Luego, cuando se les reparti6 el
material de la fiesta para que ellos decoraran y explicaran, muy pocos estudiantes
reconocian el vocabulario y aunque se les observaba buscando la manera de comunicarse
para poder pasar a decorar, la falta se saberes previos solo les permitié6 mencionar
vocabulario aislado, entonces, entre todo el grupo se cred una lista de vocabulario en el
tablero y, de esta manera se paso a la actividad del video, donde se les observo atentos. En
la siguiente actividad algunos estudiantes lograron describir su fiesta anterior de una
manera un poco espontanea, al contrario de la mayoria que escribieron en sus cuadernos la
estructura de lo que iban a decir. En la Gltima actividad se observé que la necesidad de
comunicarse para poder hacer los asignados para cada rol y la motivacion por las
actividades les permitié lograr comunicaciones cortas en ingleés.

Realidad observada Liceo Montreal World School: En la primera actividad los
estudiantes se observaban inquietos preguntando acerca de las actividades que se iban a
realizar con los regalos, cuando se les explico la actividad y se les entregd el material, no
conocian el vocabulario de fiesta, por lo cual, entre todos se realizo la lista, de esa manera
se logré que pudieran relacionar el vocabulario nuevo con los saberes previos acerca de la
estructura, para poder organizar las oraciones explicando en inglés como decorar para una
fiesta, aunque las oraciones las hayan organizado solo bajo la estructura de presente simple
y presente continuo lograron dar a entender los pasos para decorar, asi mismo, en la

siguiente actividad se le observo enfocados en el video reflexionando y haciendo el proceso
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de asimilacién-acomodacién acerca de las estructuras, lo cual se evidencio en la siguiente
actividad donde lograron hablar sobre su fiesta anterior y lo que les gustaria tener en su

préxima fiesta teniendo en cuenta las estructuras del video.

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno: De lo observado se puede
interpretar que los estudiantes estaban activos porque las actividades se lo exigia; es decir,
se interpreta que los estudiantes reconocieron su rol en la actividad y aunque era una sesion
que se exponia al desorden por lo estudiantes, se logrd que ellos participaran viéndole
sentido a la actividad, ademas se le da valor a lo importante de exponer a los estudiantes
donde reconozcan un uso comunicativo del idioma para asi disponerse a comprender el

vocabulario o estructura.

Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School: De lo observado
los investigadores interpretan que los estudiantes reconocen la metodologia de ser
expuestos a la experiencia y luego se les permite observar y reflexionar sobre ello, debido a
que en la actividad de observacion se enfocan en abstraer lo suficiente para lograr participar
en las siguientes, ademas, también se interpreta que cuando relacionaron el vocabulario con
el presente simple y presente continuo, es porque son sus saberes previos los cuales tienen

mas dominio.
Novena sesion
Fecha 15-16 de agosto
Tiempo: 11:55 a.m. - 1:30 p.m.
9:50 a.m.- 11:30 a.m.

Actividad: I’m sick let’s go to the doctor
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Objetivo: Conocer y practicar conversaciones en un hospital

Exposicion a la segunda lengua o experiencia: los docentes dividieron a los
estudiantes en dos grupos, un grupo eran los médicos y el otro grupo eran los enfermos o
accidentados. Luego, los doctores, enfermeros, dentistas organizaron las sillas simulando el
consultorio y los enfermos escogieron a qué sala del hospital querian ir.

Observacion y reflexion: los docentes proyectaron un video en el cual se les
mostrd a los estudiantes conversaciones cortas en un hospital para verificar si el
vocabulario gue se tenia en el tablero era correcto y, si faltaba alguna palabra que fuera
fundamental o necesaria.

Asimilacion: los estudiantes escribieron en sus cuadernos lo que ellos consideraban
relevante y se hizo un repaso de pronunciacion. Ademas, con estudiantes voluntarios se
organizo diferentes escenarios en un hospital y entre todos se construyd el dialogo.

Actividad practica: algunos estudiantes debian hacer una simulacién de un
hospital, y los demas de un accidente de transito, los cuales llegaban heridos al hospital.
Los estudiantes debian hacer conversaciones como si estuvieran en las diversas atenciones
que tiene un hospital y, como atenderian a los diferentes heridos. Después debian cambiar,
esto con el fin de que todos tuvieran la oportunidad de practicar desde los dos roles para

practicar el vocabulario.
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llustracién 21

. o lustracion 22
Let’s go to the doctor activity Liceo Moderno

Let’s go to the doctor activity Liceo Moderno
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Fuente: Elaboracion propia, fotografias tomadas por los investigadores, agosto 2022.

Realidad observada Liceo moderno: Los estudiantes estuvieron muy
participativos y activos en todas las actividades, se pudo evidenciar un gran interés, todos
querian hacer parte del grupo de medicos, porque habian llevado instrumentos para ello, sin
embargo, cuando se les explicd que después iban a cambiar de roles, asumieron la actividad
sin ninguna dificultad. La primera actividad se les dificultd porque no conocian
vocabulario, por lo tanto, se cre6 una lista en el tablero del vocabulario que podian utilizar,
la cual sirvié como apoyo durante toda la sesion, de la misma manera en el video
proyectado los estudiantes seleccionaron mas vocabulario necesario el cual se anexo a la
lista y, en la siguiente actividad por gusto de ellos realizaron la lista en sus cuadernos. En la
Gltima actividad se observd que los estudiantes lograron cada una de las fases sesion,

porque a manera de simulacién, la mayoria logro conversaciones cortas acorde a su rol.
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Realidad observada Liceo Montreal World School: en la primera actividad se
observd la influencia de los saberes previos en la exposicion a la experiencia, porque los
estudiantes no tenian dominio del vocabulario y se quedaron bloqueados sin poder
participar, por ello, entre todo el grupo se creo la lista de vocabulario e incluso los
investigadores debieron buscar en el diccionario mas palabras que los estudiantes querian
conocer acerca del tema, luego se cumplié con el objetivo, porque relacionaron el
vocabulario nuevo con la estructura conocida, asi mismo, en el video estuvieron atentos
anotando en sus cuadernos cada palabra que creian necesaria para desarrollar la siguientes
actividades. Por ultimo, en la actividad préctica se observd que estaban motivados porque
ya tenian dominio del vocabulario y pudieron participar de una manera mas activa

disfrutando de la actividad.

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno: A través de las actividades
implementadas se puede interpretar que aquellas que requieren de movimiento y accion
permiten captar la intencion de los estudiantes, asi mismo, se observé que los estudiantes
reconocen la metodologia de las actividades, debido a que, participan de manera
responsable; es decir, el hecho de que los estudiantes permanezcan activos en las
actividades sin perder la finalidad, se interpreta que le encontraron el valor a aprender
inglés y también un sentido a la estrategia metodologica. En la ultima actividad observarlos
tan enfocados tratando de lograr un dialogo, disfrutando del actuar como doctores o
enfermos y, esperando ansiosamente su turno, represento el sentido que los investigadores

le dan al aprendizaje experiencial.

Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School: mediante lo

observado los investigadores pueden interpretar que los saberes previos son fundamentales



85

en el proceso de aprendizaje experiencial, ademas, cuando los estudiantes se quedaron
blogueados por desconocer el vocabulario no altero el proceso, al contrario, se sintieron
motivados en querer aprender porque la actividad en si les llamaba la atencién, asi mismo
empezaron a preguntar por mas vocabulario utilizado en conversaciones de hospital y
algunas palabras también eran desconocidas por los investigadores; entonces, entre todos se
indag6 y se despejaron las dudas, lo anterior hizo que ellos se sintieran mas seguros porque
se dieron cuenta que no habia problema si desconocian algunas palabras, ademas,
estuvieron mas activos en la Gltima actividad, en la cual, segun la interpretacion de los
investigadores ya tenian dominio del vocabulario y estructura, porque lograron

desenvolverse en la actividad y disfrutarla.
Decima sesion
Tiempo: 2:30 pm — 5:00 pm
Actividad: friend’s day
Objetivo: Realizar la actividad de cierre con las dos instituciones.

Exposicion a la segunda lengua o experiencia: la actividad de cierre se realiz en
la institucion Liceo Moderno porque la cantidad de participantes era mayor y se ejecuto en
las horas de la tarde como una actividad extracurricular para que los estudiantes de las dos
instituciones pudieran participar. A medida que los estudiantes llegaron se dirigieron a la
cancha deportiva de la institucion con un docente, esto con el fin de que todos se pudieran
presentar y conocerse, para ello, se formé un circulo y los docentes dirigieron la actividad

con preguntas de apoyo para que los estudiantes se lograran presentar.
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Observacion y reflexion: en esta fase se les entreg6 a los estudiantes billetes
didécticos para que compraran un ticket en cada actividad que querian realizar; es decir,
habia cine, castillo de terror, montafia rusa, juegos y comida, ellos debian comprar una
manilla para poder disfrutar de la actividad, también se les explico el lugar donde habia
quedado ubicado todo, debido a que se ocupd dos salones para la distribucién de los
grupos.

Asimilacién: En esta fase los estudiantes hicieron la compra de los tickets y
empezaron a realizar la fila para participar de cada actividad.

Actividad préactica: en la tltima actividad los estudiantes disfrutaron del cine;
pelicula proyectada, del castillo de terror; historia de terror, de la montafia rusa; las gafas de
realidad simulada, de los juegos; dinamicas, de la comida; maiz pira y gaseosa. Lo anterior
para brindarle a los estudiantes los espacios mas reales posibles. Por altimo, se les entregd

un reconocimiento de agradecimiento por la participacion en la investigacion.

lustracion 23
Actividad de presentacion de los estudiantes de las instituciones

Fuente: Elaboracion propia, fotografia tomada por los investigadores,septiembre 2022.
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lHustracion 24
Entrega de reconocimientos

Fuente: Elaboracion propia, fotografia tomada por los investigadores, septiembre 2022.

Realidad observada Liceo Moderno: al inicio los estudiantes estaban un poco
dispersos, y mientras esperaban a que llegara el grupo completo empezaron a jugar con un
balén e integraron a los estudiantes de la otra institucion, el acoplo entre los dos colegios se
realizé gracias al juego y a que algunos se conocian porque viven en el mismo conjunto. En
la primera actividad la mayoria de los estudiantes estuvieron seguros al presentarse y,
algunos ayudaron a los demas, animandolos y recordandoles vocabulario. Ademas, en las
siguientes actividades se logré observar que los estudiantes disfrutaron de las actividades y
se les facilito la comunicacién y asumieron su rol con responsabilidad, porque estuvieron
muy enfocados en las actividades.

Realidad observada Liceo Montreal World School: Los estudiantes fueron los
primeros en llegar a la institucion Liceo Moderno y se encontraban timidos, sin embargo,

cuando los estudiantes de la otra institucion llegaron y empezaron a jugar invitandolos a
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ellos, fueron adquiriendo confianza, la cual utilizaron para las siguientes actividades,
porque se relacionaron sin ninguna dificultad y cuando necesitaron de los demas, no
dudaron en acudir a ellos, se pudo evidenciar que los estudiantes daban lo mejor de ellos en
cada actividad, estaban enfocados para poder participar y se observaban divirtiéndose,
ademas reflejaron un interés por las gafas de realidad virtual, por el hecho de estar
interactuado con mas personas y por los juegos, lo que permitio que facilmente lograran
comunicarse y comprar sus entradas.

Reflexion de los investigadores Liceo Moderno:

De lo observado se puede interpretar que los estudiantes emplearon el juego como
estrategia para conocerse y obtener confianza, siendo esto un beneficio para el desarrollo de
la sesion, porgue en el transcurso de las actividades los estudiantes se pudieron relacionar
con los estudiantes de la otra institucion sin ninguna dificultad, ademas, les ayudaron en los
momentos que ellos lo necesitaron, dandole valor y sentido al trabajo en equipo. Asi
mismo, el desenvolvimiento de los estudiantes con las actividades representa la asimilacion
de los conocimientos de las sesiones anteriores, porque las actividades eran similares y, se
les noto dominio y apropiacién en vocabulario y estructura.

Reflexion de los investigadores Liceo Montreal World School: Para los
investigadores es gratificante ver como los estudiantes han podido mejorar en su proceso de
aprendizaje de inglés, ademas, de observar como los estudiantes disfrutaron de la sesion y
se integraron facilmente con los demas estudiantes, y entre ellos se ayudaron cuando fue
necesario. La correspondencia de los estudiantes a las actividades se interpreta como el
resultado de las anteriores sesiones; es decir, la apropiacidn que los estudiantes reflejaron
en las actividades da cuenta de los conocimientos previos y de la asimilacion durante el

proceso de investigacion, asi como también se interpreta que el mismo interés por participar
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y necesidad comunicativa permitieron provocar a comunicarse en inglés, debido a que
cuando los estudiantes querian comprar el maiz pira y el jugo, todos lograron comunicarlo

de manera correcta.

Anélisis de las entrevistas

La siguiente informacién recopila las perspectivas frente a la implementacion del
aprendizaje experiencial como estrategia metodoldgica para ensefiar inglés, de una muestra
de la poblacion que equivale al 30% de los participantes de cada institucion. A los
participantes de la institucion Liceo Montreal World School se les mencionara con el
codigo lingiliistico; “participante” mas las iniciales de la institucion “LMWS” y los
participantes que pertenecen a la institucion Liceo Moderno tendran la inicial de su colegio;

“LM”. Asi mismo, se presentara el andlisis de las respuestas por cada pregunta.

Entrevista a los estudiantes Liceo Montreal World School y Liceo Moderno

1. ¢como te sentiste en las clases y qué fue lo méas importante de las
actividades para ti?

Participante 1 LMWS: muy bien, porque interactuar con los profesores y mis

compafieros se siente muy bien, y lo méas importante eee.... me gusto hacer todas

esas cosas.

Participante 2 LMWS: senti que es mucho mas facil aprender, fue muy bonita la

experiencia y a mi me gustd mas cuando hicimos la banana Split.
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Participante 3 LMWS: me senti muy bien porque nunca habia tenido unas clases
tan divertidas como estas, y lo mas importante es que me gusto hablar inglés
haciendo todo eso.

Participante 1 LM: bien, era muy chévere, lo mas importante para mi es que podia
practicar mas inglés y me acordé de muchas palabras.

Participante 2 LM: muy chévere, son divertidas, podia practicar lo que ya sabia y
aprender cosas nuevas

Participante 3 LM: bien, porque no solo era escuchar y escribir si no que era por
medio de otras actividades divertidas.

Participante 4 LM: chévere, porque con la profe Zahira haciamos actividades
diferentes y teniamos que hablar inglés y eso nos ayudaba mas aprender.
Participante 5 LM: bien muy bien, lo que mas me gusto fue que haciamos algo de
verdad y practicAbamos inglés.

Participante 6 LM: Bien, y lo mas importante es que aprendi inglés y eso me sirve
para cuando sea grande.

Participante 7 LM: bien, por que pude compartir con mis compafieros y me
diverti, y los mas importante. pues me gusto practicar lo que sabia, y me di cuenta
de que el inglés sirve mucho para cuando yo viajé a otro pais.

Participante 8 LM: Super bien, y lo mas importante para mi fue practicar mi inglés

mientras aprendia mas jugando a todo eso.

Interpretacion de los investigadores
La primera pregunta; ¢cdmo te sentiste en las clases y qué fue lo mas importante de

las actividades para ti? corresponde intrinsicamente a la variable del aprendizaje
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experiencial y tiene como finalidad indagar que aspectos relevantes pueden identificar los
participantes de las dos instituciones frente a la implementacion del aprendizaje
experiencial. Acorde a las respuestas obtenidas, en primera medida se identifica que la
experiencia motivo a los estudiantes a aprender inglés, debido a que reconocieron que
haciendo lograron aprender; ademas, los estudiantes reconocieron que para participar en la
experiencia debian utilizar lo que ya sabian, es decir, los saberes previos.

Asimismo, cuando los estudiantes respondieron que practicando aprendian mas,
dieron valor a la practica y por ende se relaciona a la reflexion. Aunque los estudiantes no
lo reconocen como reflexion inductivamente reflejaron que habian logrado el objetivo de la
reflexion como lo demuestra la respuesta del participante 4 LM “teniamos que hablar
inglés y eso nos ayudaba mas aprender” quien reconoce que la practica del mismo idioma
contribuye en su aprendizaje.

2. ¢crees que las actividades te ayudaron a aprender inglés? ¢por qué?

Participante 1 LMWS: si, por que estuvimos interactuando con mis compafieros y

estuvimos hablando en inglés y esto hace que pueda aprender mas rapido este

idioma.

Participante 2 LMWS: si, a veces es complicado porque no sabia como decir algo

en inglés, pero las clases me ayudaron y todo se me hacia mas féacil.

Participante 3 LMWS: si, porque era como hablar en espafiol, pero tenia que ser

en inglés.

Participante 1 LM: si, porque de esa manera participamos y aprendemos mejor el

inglés.

Participante 2 LM: si claro porque con las actividades tuvimos que hablar mas en

inglés y aprender.



92

Participante 3 LM: si, porque no se siente tan aburrido, si no que toca estar
participando.

Participante 4LM: si, porque con las actividades podia descubrir méas facil las
palabras nuevas.

Participante 5 LM: si, porque participo y pierdo el miedo de cuando hablo se me
burlen.

Participante 6 LM: si, porque me hicieron aprender de forma més divertida.
Participante 7 LM: si, porque yo sentia que debia hablar en inglés y recordaba lo
que sabia.

Participante 8 LM: si, porque para poder jugar teniamos que hablar en inglés.

Interpretacion de los investigadores

La segunda pregunta se relaciona a la variable de ensefianza del inglés; ¢crees que
las actividades te ayudaron a aprender inglés? ¢por qué? con la finalidad de indagar las
percepciones acerca de la ensefianza del inglés bajo la estrategia metodoldgica del
aprendizaje experiencial. En relacion con las respuestas obtenidas, se identifica la
participacion y la necesidad comunicativa como subcategorias de analisis de esta variable,
puesto que la mayoria de las respuestas obtenidas por los estudiantes corresponden a la
importancia de la interaccion de ellos en las actividades, reconociendo que la misma
necesidad de participar les hacia recodar saberes previos o motivarlos a aprender.

Lo anterior se interpreta de las respuestas del Participante 7 LM: “si, porque yo
sentia que debia hablar en inglés y recordaba lo que sabia” y del participante Participante
3 LMWS: “si, porque era como hablar en espaiiol, pero tenia que ser en inglés” debido a

que las respuestas demuestran que ellos sentian una necesidad comunicativa a la hora de
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participar, por ello, se interpreta que lograban incrementar su motivacion por aprender y asi

poder participar.

3. ¢te gustaria seguir aprendiendo inglés de esta manera? ¢por qué?

Participante 1 LMWS: si, porque es muy divertido, puedo jugar a veces uno

escribe, pero a veces uno juega.

Participante 2 LMWS: si, porque fue muy bonita la experiencia y me gusto

mucho, porque me diverti y aprendi mucho.

Participante 3 LMWS: si, porque tal vez yo algin dia vaya a a otro pais y de

pronto hablan inglés all, entonces yo quiero aprender para poderles entender a

ellos.

Participante 1 LM:
Participante 2 LM:

Participante 3 LM:

nos decian.

Participante 4 LM:
Participante 5 LM:

Participante 6 LM:

si, porque es una manera divertida y facil de aprender.
si, sefior, porgue es una manera mas chévere de aprender.

si, porque la clase era divertida y estabamos atentos a lo que

si, porque asi es mas divertido y mas facil.
si, es divertido y es mas facil.

claro que si porque, es una forma mas facil de aprender a la

gue nos han ensefiado siempre.

Participante 7 LM:

si, porque puedo compartir con mis comparieros y es una

manera muy divertida para aprender.

Participante 8 LM:

si, porque asi me pareci6 facil y divertido el inglés.

Analisis de los investigadores
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La tercera pregunta responde a la variable de estrategia metodoldgica; ite gustaria
seguir aprendiendo inglés de esta manera? ¢por qué? con el objetivo de indagar las
perspectivas de los estudiantes frente a la estrategia metodoldgica implementada. A partir
de las respuestas obtenidas de los participantes se logré identificar dos subcategorias de
analisis dentro de esta variable, las cuales son: facilidad y diversidn; entendidas como el
resultado de la estrategia metodoldgica desde la perspectiva de los estudiantes.

La subcategoria “facilidad”, se identifica porque algunas de las respuestas
evidencian que por medio de la estrategia metodoldgica se les facilitaba su aprendizaje;
asimismo, “diversion”, porque la mayoria de las respuestas obtenidas demuestran que la
estrategia metodoldgica les parecié divertida. Por lo tanto, los investigadores interpretan
esa diversion enfocada desde la motivacion, es decir, para los investigadores, si los
participantes se divirtieron durante el proceso de implementacion, se logro que estuvieran

motivados durante el proceso de intervencion.

Analisis categorial

En esta parte de la fase investigativa se realizara la triangulacion de analisis con los
respectivos instrumentos de recoleccion de la informacion implementados en las dos
poblaciones. Se tomaran como referencia los ejes referenciales categoriales: aprendizaje
experiencial, estrategia metodoldgica y ensefianza del inglés. De esta manera, se exponen
las subcategorias y los hallazgos que dan cuenta de los resultados de analisis obtenidos

mediante la observacion, diario de campo Y las entrevistas.

Eje referencial categorial: Aprendizaje experiencial
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Aprendizaje experiencial
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estaban
disfrutando de la
actividad.

-buscaron
escoba,
recogedor,
trapero del
colegio e
hicieron la
explicacion de
las instrucciones
del oficio en
inglés mientras
hacian la accion
del oficio.

mas seguros.

-el exponerlos
aesa
experiencia
permitio que
ellos se
sintieran
interesados en
aprender para
poder
participar.

-se puede
interpretar que
los estudiantes
lograron
asimilar los
nuevos
conocimientos,
porque en la
altima
actividad
estuvieron
activos
comprando y
vendiendo sus
juguetes.

-pero al
incentivarlos a
comprary a
vender,
haciendo parte
de la actividad

LMWS: me gusto
hablar inglés
haciendo todo eso

Participante 5 LM
> lo que mas me
gusto fue que
haciamos todo de
verdad y
practicibamos
inglés

subcategori | Observacion Diario de Entrevista Referente teorico

a campo

Aprender | -todos los -la actividad de | Participante 1 “Dale a los

haciendo grupos hacer la LMWS:lo mas estudiantes algo que
explicaron los banana Split importante eee.... | hacer, no algo que
oficios e iban permitieron me gusto hacer aprender; y el hacer
haciendo la que los todas esas cosas. es de tal naturaleza
simulacién y se | estudiantes se que exige pensar; el
observo que percibieran Participante 3 aprender resulta de

manera natural.”’

Dewey (1916)
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les permitio
apropiarse
mucho mas
rapido de ese
tema.

Préctica -a medida que -los participante 1 “Una onza de
iban adquiriendo | estudiantes LM: lo mas experiencia es
un nuevo lograron importante para mi mejor que
vocabulario y lo | expresar las es que podia una tonelada
iban practicando | instrucciones | practicar mas de teoria,
en el transcurso | con inglés simplemente
de la actividad espontaneidad porque solo
se iban y con Participante 8 enla
desenvolviendo | apropiacién LM: lo mas experiencia la
mas practicando lo | importante para mi teoria tiene
autonomamente. | aprendido. fue practicar mi significacion

inglés mientras vital y

-que en la aprendia mas comprobable.
-los estudiantes | Gltima jugando a todo eso. Una
en esas dos actividad experiencia
Gltimas fases pudieron muy humilde
lograron poner | colocar en es capaz de
en préactica los préactica los engendrar y
conocimientos nuevos conducir
asimilados. conocimientos cualquier

abstraidos de cantidad de
-esta sesion era | la experiencia. teoria (o
practica de la contenido
anterior a los -en la intelectual),
estudiantes se actividad pero una
les facilito practica se les teoria aparte
realizarla. observo con de una

apropiacion experiencia
-porque se del tema no puede ser
observaron porque ya definitivament
seguros de lo habian e captada ni
que habian asimilado lo aun como
aprendido en la | anterior y lo teoria”
anterior sesion. | estaban

practicando

Reflexion -se observo a los | -la experiencia | Participante 1 Kolb.D (1974)

estudiantes
enfocados en

anterior habia
creado la

LMWS estuvimos
hablando en inglés

“Truth is not
manifest in
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responder a sus
propias
preguntas
generadas por la
experiencia
anterior.

-se les observo
enfocados en el
video
reflexionando y
haciendo el
proceso de
asimilacién-
acomodacion
acerca de las
estructuras.

-el hecho de que
los estudiantes
permanezcan
activos en las
actividades sin
perder la
finalidad, se
interpreta que le
encontraron el
valor a aprender
inglés y también
un sentido a la
estrategia
metodoldgica

necesidad de
expresar las
instrucciones
de la recetay
se encontraban
abstrayendo
del video lo
necesario para
construir el
conocimiento.

-los
estudiantes
abstrajeron
conocimientos
e hicieron el
proceso de
asimilacion y
acomodacion.
-se pudo
interpretar que
los estudiantes
reflexionaron
de la
importancia de
aprender este
vocabulario,
porque
mencionaban
que eran
acciones que
practicamente
se realizaban
todos los dias.

y esto hace que
pueda aprender
mas rapido este
idioma

Participante 3
LMWS: si, porque
tal vez yo algun dia
vaya a otro pais y
de pronto hablan
inglés allg,
entonces yo quiero
aprender para
poderles entender a
ellos.

Participante 4
LM: haciamos
actividades
diferentes y
teniamos que
hablar inglés y eso
nos ayudaba mas
aprender.

Participante 6
LM: lo mas
importante es que
aprendi inglés y
€s0 me sirve para
cuando sea grande.

Participante 7
LM: me di cuenta
que el inglés sirve
para mucho cuando
YO Viajé.

experience ; it must
be inferred by a
process of learning
that questions
preconceptions of
direct experience ,
tempers the vividness
and emotion of
experience with
critical reflection,
and extracts the
correct lessons from
the consequences of
action”

Saberes
previos

-lograron
descubrir los
acertijos por
medio del
vocabulario
conocido

-los
estudiantes
comprendieron
los acertijos
facilmente, de
lo que se
interpreta que
tienen

Participante 2
LM: podia
practicar lo que ya
sabia y aprender
c0sas nuevas

Participante 7
LM: lo mas

“Aprender por la
experiencia” es
establecer una
conexion hacia atras
y hacia adelante
entre lo que nosotros
hacemos a las cosas
y lo que gozamos o
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-se logro que
pudieran
relacionar el
vocabulario
nuevo con los
saberes previos
acerca de la
estructura, para
poder organizar
las oraciones
explicando en
inglés como
decorar para una
fiesta

-en la primera
actividad se
observo la
influencia de los
saberes previos
en la exposicion
a la experiencia,
porque los
estudiantes no
tenian dominio
del vocabulario
y se quedaron
blogueados sin
poder participar

conocimientos
previos

principalmente
en vocabulario

-cuando los
estudiantes
trataban de
construir la
receta en
ingles se pudo
identificar que
hacian uso de
sus saberes
previos.

-se iban
ayudando con
las palabras
que conocian y
al unir esos
saberes
previos, fueron
construyendo
la receta.

importante...pues
me gusto practicar
lo que sabia.

Participante 1
LM: y recordé de
muchas palabras

sufrimos de las
cosas, como
consecuencia”
Kolb(1974)

Fuente: Elaboracién propia, 2022.

Eje referencial categorial: estrategia metodoldgica

Tabla 6

Estrategia metodoldgica
Subcategor | Observacion Diario de Entrevista Analisis categorial
ia campo
Diversion | -se les observé | - todos los Participante 1 Gutiérrez (2003)

concentrados,

estudiantes

LMWS: si, por

comprende las estrategias
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con prisa 'y
animados por
descubrir los
acertijos.

-se observo que
en la Gltima
actividad se
estaban
divirtiendo.

-en la actividad
de practica se
divirtieron
comprando y
vendiendo los
juguetes de
todos.

-se pudo
observar que los
estudiantes
estaban
disfrutando de la
actividad lo que
les permitid
realizarla con
mas facilidad.

-En la Gltima
actividad
observarlos tan
enfocados
tratando de
lograr un
dialogo,
disfrutando del
actuar como
doctores o
enfermos vy,
esperando
ansiosamente su
turno, representd
el sentido que
los

estuvieron
participes y
se les
percibio
disfrutar de la
actividad, se
reian, corrian,
preguntaban
hasta lograr
el objetivo de
la clase

-a manera de
retoy
competencia,
lo que género
que mas
rapido
lograran
realizar la
actividad y
que pudieran
disfrutarla

que es muy
divertido, puedo
jugar, a veces
uno escribe,
pero a veces uno
juega.

Participante 2
LMWS: si,
porque fue muy
bonita la
experiencia y
me gusto
mucho, porque
me diverti y
aprendi mucho
Participante 1
LM: si, porque
es una manera
divertida de
aprender

Participante 2
LM: si sefior,
porque es una
manera mas
chévere de
aprender.
Participante 3
LM: si, porque
la clase era
divertida y
estabamos
atentos a lo que
nos decian.

Participante 7
LM: si, porque
puedo compartir
con mis
compafieros y es
una manera muy
divertida para
aprender.

metodoldgicas como el
proceso para realizar la
clase eficaz, y de esta
manera se desarrollen
actividades intelectuales,
reflexivas y flexibles en
pro del aprendizaje de los
estudiantes, lo cual
permita que se cumpla el
objetivo de la actividad y
de la clase, pero éstas a la
vez sean flexibles a los
gustos, necesidades,
intereses que se puede
identificar dentro del
contexto del aula, es
decir, que se ajusten a las
maneras de aprendizaje
que se pueden identificar.
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investigadores le
dan al
aprendizaje
experiencial.

Facilidad

-se inicié con un
ejemplo entre
los
investigadores
para que se les
facilitara.

-se les facilité la
interaccion de
comprar y
vender.

- en las
siguientes
actividades se
logro observar
que los
estudiantes
disfrutaron de
las actividades y
se les facilits la
comunicacion y
asumieron su rol
con
responsabilidad

- en la Gltima
actividad por
medio de la
practica
lograron
interactuar
comprando y
vendiendo
con mas
facilidad.

-porque los
conocimiento
S previos de
la anterior
sesion
permitieron
facilidad en
la préctica.

-la préctica
activa de esos
saberes se
convirtiese en
conocimiento
s abstraidos y
asimilados
completamen
te.

Participante 4
LM: si, porque
asi es mas
divertido y mas
facil.
Participante 5
LM: si, es
divertido y es
mas facil.

Participante 6
LM: claro que
si porque, es una
forma mas facil
de aprender a la
que nos han
ensefiado
siempre.
Participante 8
LM: si, porque
asi me parecio
facil y divertido
el inglés.

Quintero (2011) quien
define las estrategias
metodoldgicas como el
conjunto de técnicas,
procedimientos de
ensefianza, acciones y
actividades
implementadas en la
clase, a partir de las
teorias, principios y
criterios de un método
con el dnico objetivo de
que se logre el
aprendizaje y teniendo en
cuenta que las estrategias
metodologicas deben ir
sujetas y acordes a la
edad, al grado, y a la
finalidad de aprendizaje,
dichas estrategias
implementadas deben
estar estrechamente
ordenadas y con una
secuencia planificada
permitiendo la
construccion de
conocimiento durante el
proceso.

Fuente: Elaboracién propia, 2022.




Eje referencial categorial: Ensefianza del inglés

Tabla 7

Ensefianza del inglés
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para poder
hacer lo
asignado para
cadaroly la
motivacién por
las actividades
les permitio
lograr
comunicacione
scortas en
inglés.

-en la parte de
la asimilacion,
una vez se
terminaron los
videos los
estudiantes
argumentaron
que ahora si
podian
explicar la
receta porque
tenian mas
vocabulario

enfocados en construir
las frases.

-la experiencia anterior
los habia hecho sentir
la necesidad de buscar
la manera de expresar
las instrucciones de la
receta y de asimilar el
conocimiento.

-se pudo interpretar
que el no comprender
algunas instrucciones
anteriores y no haberlas
podido realizar, genero
interés y necesidad de
conocerlas para poder
participar.

hace que pueda
aprender mas
rapido este
idioma
Participante 2
LMWS:a
Veces es
complicado
porgue no
sabia como
decir algo en
inglés, pero las
clases me
ayudaron y
todo se me
hacia mas
facil.
Participante 3
LMWS:era
como hablar en
espanol, pero
tenia que ser
en inglés

Participante 2
LM: si claro
porgue con las
actividades s
tuvimos que
hablar méas en
inglés y
aprender.

Participante 7
LM: si, porque
yo sentia que

Observacion | Diario de campo Entrevista Referente tedrico
subcategoria
Necesidad -En la tltima - la misma necesidad Participante 1 | Knuston (2003) el
comunicativa | actividad se de expresar el paso a LMWS aprendizaje
observo que la | paso de la receta para | estuvimos experiencial
necesidad de poder prepararla hacia | hablando en permite exponer e
comunicarse que todos estuvieran inglés y esto incentivar a los

estudiantes a vivir
una experiencia
que les exige
desarrollar las
habilidades
comunicativas por
la necesidad
provocada por la
experiencia.
Asimismo, la
misma experiencia
requiere la
utilidad de los
saberes previos, y
junto con la
reflexion logran la
adquisicion del
conocimiento.
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debia hablar en
inglés y
recordaba lo
que sabia.

Participante 8
LM: si, porque
para poder
jugar teniamos
que hablar en
inglés.

Participacion

-en la ultima
actividad de la
sesion todos
querian
participar a la
vez

-se pudo
evidenciar que
los estudiantes
daban lo mejor
de ellos en
cada actividad,
estaban
enfocados para
poder
participar y se
observaban
divirtiéndose

-se observo
que estaban
motivados
porgue ya
tenian dominio
del
vocabulario y
pudieron
participar de
una manera
mas activa
disfrutando de
la actividad

-buscar algun tipo de
recurso que les
permitiera acercarse
mas a los estudiantes e
incentivarlos a
participar.

-todos hicieron total
silencio y fueron
consientes de la
importancia de
escuchar las
instrucciones para
poder participar.

-los estudiantes estaban
concentrados en
abstraer lo necesario
para comprender
completamente las
instrucciones y poder
participar, la
concentracion de ellos
era producto de la
experiencia anterior, y
se puedo comprender
en la Gltima actividad
donde todos lograron
participar activamente

Participante 1
LM: de esa
manera
participamos y
aprendemos
mejor el inglés

Participante 3
LM: porque
no se siente tan
aburrido, si no
que toca estar
participando

Participante 5
LM: si, porque
participo y
pierdo el
miedo de
cuando hablo
se me burlen.

Kumaravadivelu,
B. (2003) plantea
unas macro
estrategias para la
ensefianza de
inglés como
segunda lengua;
Facilitate
negotiated
interaction, en la
cual, se propone
que la clase no sea
estructurada solo
por el docente,
sino que el
estudiante pueda
participar
activamente
durante el
desarrollo de la
clase

Fuente: Elaboracién propia, 2022.
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Andlisis de resultados

A continuacidn, se desarrollara el andlisis teniendo como base los planteamientos de
los autores y los hallazgos anteriormente descritos frente a los ejes referenciales
categoriales; aprendizaje experiencial, estrategia metodoldgica y ensefianza del inglés, con
la finalidad de identificar coémo influye el aprendizaje experiencial como estrategia

metodoldgica.

Segun la tabla N°1 correspondiente a la categoria del aprendizaje experiencial, se
evidencié como hallazgo y subcategoria que el aprender haciendo cumple con la funcion de
brindarle a los estudiantes la experiencia necesaria para que de manera inductiva los
estudiantes fueran expuestos a situaciones donde el hacer ofrecia como resultado el
aprender de manera espontanea. Como lo expone Dewey, J.(1916), el hecho de darle a los
estudiantes algo que hacer provocara de manera natural que piensen y a la misma vez
obtengan el aprendizaje, es ahi donde los investigadores destacan lo fundamental de
ensefar a través del aprender haciendo; ademas, segun la experiencia investigativa, el
exponer a los estudiantes a una situacion inicial y experimental, en la cual se deban
comunicar en inglés, provocaba que los estudiantes reconocieran el uso real comunicativo
del idioma y sintieran motivacion por aprender mas; es decir, el aprender haciendo permite
el aprendizaje de su alrededor, pero también puede ser implementado como estrategia para

que los estudiantes sientan motivacion de aprender algun tema especifico.

Ademas, en el proceso del aprender haciendo los estudiantes hicieron uso de sus
saberes previos para lograr participar en la experiencia, lo cual, se relaciona con lo
mencionado por Kolb, D. (1974) quien expone que aprender a partir de la experiencia es

crear una conexion hacia atras y hacia adelante entre lo que se sabe, se hace, se vive, y se
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aprende. En tal sentido, para los investigadores los saberes previos identificados en los
estudiantes permitieron reconocer las mismas necesidades de la poblacion y en el aprender
haciendo fueron un recurso de apoyo para el desarrollo de la actividad de experiencia al
inicio a las sesiones, de manera que dependiendo de los saberes previos que tenia el

estudiante lo relacionaba con la situacion y lograba obtener nuevo conocimiento.

Asimismo, se evidencié que el aprendizaje experiencial inductivamente promueve
la reflexion de los estudiantes; primero, cuando comprendian con base a la experiencia la
importancia de aprender inglés para comunicarse en contextos reales y segundo, cuando por
medio de la fase dos de las sesiones los estudiantes eran expuestos a la observacion para
llegar asi a la reflexion y asimilacion de lo aprendido. En relacion con Kolb, D. (1974)
quien afirma que no es suficiente con generar una experiencia si no se llega a una reflexion
de ello, puesto que la experiencia perderia el sentido, de esta manera los investigadores
concuerdan con lo anterior, porque es necesario reconocer el sentido del porqué estoy
aprendiendo algo y el para qué, para asi, darle importancia y relevancia a lo aprendido

relacionandolo con la vida diaria.

De la misma manera, el estudiante reflexiona por medio de la observacion y
asimilacion, por lo cual se cita como referencia a Piaget, J. (1978) quien expone en los
procesos cognitivos los pasos de asimilacion y adaptacion necesarios para llegar a la
reflexién y por ende al nuevo conocimiento. Asi mismo, los investigadores reconocen que
los estudiantes de manera natural, producto de la experiencia, lograban asimilar nuevo
aprendizaje por medio de la observacion y reflexion, debido a que en el proceso de
asimilacion los estudiantes buscaban articular una palabra con algun saber previo que

sentian que se relacionaba, pero con ayuda del trabajo en equipo y de la misma experiencia
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lograban acomodar sus preconceptos de vocabulgario o estructura al nuevo concepto

asimilado.

Vinculado a esto, en lo que corresponde a las categorias del aprendizaje
experiencial, se identificd que se reconoce el valor a la practica siendo parte del proceso de
asimilacion del conocimiento, por lo cual se cita a Dewey, J. (1916) quien expone que la
experiencia o la practica en si, superan lo visto solamente desde la teoria, asi mismo, en la
misma practica es donde se le da valor a lo aprendido. Para los investigadores, la practica
permite que los estudiantes se apropien de lo aprendido, en tal sentido, que el practicar
permitia que los estudiantes siguieran dandole valor a lo aprendido, debido a que, en la fase
de la actividad préctica, los estudiantes mostraban méas seguridad de interactuar en inglés,
lo que se evidenciaba a través de las declaraciones discursivas sesion tras sesion, y asi,

lograban obtener una amplitud de sus conocimientos base para una nueva experiencia.

Por otro lado, segun la tabla N°2 la cual corresponde al anélisis de la categoria
estrategia metodologica, se identifico como hallazgos “diversion” y “facilidad” como
producto de la implementacidn del aprendizaje experiencial como estrategia metodolégica.
En lo que concierne a “diversion”, se identificd que los estudiantes mediante las respuestas
a las preguntas reconocen que las actividades les permitian divertirse y aprender, puesto
que en el desarrollo de las sesiones se pudo evidenciar en las expresiones corporales de los
estudiantes que disfrutaban de las actividades y de la interaccion entre ellos, lo cual indica
que la estrategia metodoldgica estaba acorde a sus gustos e intereses. Por ello, se cita a
Gutiérrez (2003) quien comprende que las estrategias metodoldgicas deben ser flexibles y
reflexivas con el objetivo de ser adaptadas y contribuir en el aprendizaje. Es ahi donde los

investigadores proponen el aprendizaje experiencial como la estrategia que permite tanto
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ser adaptada al contexto y como flexible al misgmo. Ademas, en la investigacion la
diversion identificada en los estudiantes se interpreta como el gusto por la estrategia
metodoldgica misma, ya que el disfrute se logra a través del gusto y depende de la

motivacion por la actividad.

De manera similar, “facilidad” de aprendizaje que provoco la estrategia
metodoldgica fue identificada desde la perspectiva de los estudiantes y de los
investigadores, puesto que, por medio de la estrategia implementada, se les facilitd
aprender y practicar inglés, ya que al final de la sesiones los estudiantes lograban el
objetivo de la clase y con facilidad se expresaban de manera verbal participando en la
actividad practica, con mas dominio del tema comparado con la primera fase de la sesion.
En relacion con lo anterior se cita a Quintero (2011) quien define las estrategias
metodoldgicas como el conjunto de técnicas, acciones, actividades y procedimientos
implementados con base en un método, las cuales deben ir sujetas a la edad, al grado y a la
finalidad de facilitar el aprendizaje. Con base en lo anterior, los investigadores consideran
que el principal rol de una estrategia metodoldgica es facilitar el aprendizaje, debido a que
en la medida que se logra facilitarle el aprendizaje al estudiante se tienen en cuenta los
aspectos que lo caracterizan y de esta manera, se siente identificado con cierta estrategia

metodologica

En relacion con la tabla N°3 de la ensefianza del inglés como categoria se identificd
como hallazgo la necesidad comunicativa y la participacion, en primera medida; la
necesidad comunicativa en cuanto a la exposicién al inglés como segunda lengua mediante
una experiencia real, ya que los estudiantes sintieron la necesidad de comunicarse en inglés

para poder participar de las actividades, debido a que en la primera fase se observaban
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inquietos tratando de lograr la comunicacion, buscando palabras y preguntado y, en las
siguientes fases se dispusieron a estar atentos, tratando de abstraer lo necesario y responder

las dudas provocadas por la experiencia anterior.

En tal sentido, se cita a Knutson (2003) quien expone la importancia de incentivar y
exponer a los estudiantes a experiencias, en las cuales sientan la necesidad de participar en
inglés y les exija desarrollar sus habilidades comunicativas. Para los investigadores la
necesidad comunicativa es la mejor manera de motivar al estudiante a que reconozca la
importancia del para qué aprender inglés conociendo los contextos reales donde le puede
ser util, y estimular al estudiante a que desee seguir aprendiendo para lograr suplir la

necesidad comunicativa.

Aunado a esto, se identifico que los participantes de la investigacion reconocen que
el tener que participar activamente en las activades les permite exigirse en cuanto a sus
habilidades comunicativas, en tal sentido, en sus respuestas a la entrevista afirmaban que
debian estar activos para poder participar, ademas, se les observaba el esfuerzo que hacian
buscando la manera de comunicarse en inglés para poder participar de las actividades. Por
lo cual, se cita a Kumaravadivelu (2003) quien hace énfasis en la participacion del
estudiante durante el desarrollo de la clase, planteandolo como una macro estrategia para la
ensefianza del inglés. Asi mismo, los investigadores concuerdan con el autor en que la
participacion activa por parte de los estudiantes en la ensefianza del inglés tiene beneficios
en cuanto a captar la atencion del estudiante y mantenerlo enfocado en su propio proceso de
aprendizaje, aprender en equipo y por supuesto permite que los estudiantes aprendan de su

propio error y el de sus compafieros.
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Conclusiones

A continuacidn, se presentara las conclusiones de los objetivos de la investigacion

desarrollados durante el proceso.

7
L X4

La ensefianza del inglés en relacion a lo expuesto por el MEN ,segun los resultados
de las pruebas ICFES, los estudiantes a nivel nacional presentan un déficit en el area
del inglés como lengua extranjera, asi mismo mediante la observacion se logro
identificar que los estudiantes de grado cuarto de primaria de las instituciones
Liceo Moderno y Liceo Montreal World School, no reconocian el sentido de
aprender inglés, ni daban valor a ello, debido a que veian la asignatura como
obligatoria, mas no como la oportunidad cultural o un elemento apremiante de
comunicacion en un mundo globalizado

Por medio de la implementacion del aprendizaje experiencial como estrategia
metodologica para ensefiar inglés a los estudiantes, se desarrollaron las diez
sesiones en cada institucion acorde a los gustos, intereses y necesidades de la
poblacion, debido a que la misma estrategia metodologica permitié ser flexible a las
caracteristicas propias de la investigacion, al mismo tiempo, demandando un amplio
conocimiento de la poblacion para poder ser pertinente con lo propuesto. Ademas,
se llega a la conclusién que implementar el ciclo experiencial de Kolb, cambia el
paradigma de que es necesario explicar primero un tema y luego practicarlo, en el
desarrollo de las sesiones, sucede lo contrario, se inicia con la experiencia real, se
asimila y al final se practica con la finalidad de afianzar los conocimientos.

A traveés del analisis de la implementacion de la estrategia metodolégica

experiencial, teniendo en cuenta el enfoque cualitativo, se obtuvo como resultado
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que aunque las caracteristicas de cada institucion y cada poblacién hayan sido
diferentes, los hallazgos fueron similares, con relacion a lo anterior, se puede
concluir que la estrategia metodoldgica puede ser implementada en diferentes
contextos y al adaptarla de manera flexible a sus caracteristicas, se obtendra
contribuciones en el aprendizaje del inglés como idioma extranjero.

% Para concluir, en relacion a la implementacién de las diez sesiones en los grados
Cuarto de primaria de las instituciones Liceo Moderno y Liceo Montreal World
School de la ciudad de Girardot, el aprendizaje experiencial como estrategia
metodologica influye en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, de
manera que logra que los estudiantes por medio del aprender haciendo se expongan
a situaciones reales donde sienten la necesidad comunicativa; y, a partir de ahi,
encuentren un sentido del aprender inglés por medio de la observacion y reflexion.
Ademas, la estrategia metodoldgica les permitio divertirse durante el proceso
facilitandoles el aprendizaje y permitiendoles permanecer motivados durante su

propio proceso.

Recomendaciones

%+ Se recomienda a los docentes de lengua extranjera implementar el aprendizaje
experiencial como estrategia metodoldgica en las clases, debido a que esta permite a
los estudiantes aprender desde la misma accion y experiencia, adaptarse a los
diferentes contextos, conservar a los estudiantes motivados y enfocados por seguir
aprendiendo, reconociendo la necesidad comunicativa por medio de la reflexion y la
participacion activa de los estudiantes en las clases en pro del desarrollo

comunicativo.
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% Se recomienda a los docentes interesados en implementar el aprendizaje
experiencial como estratégica metodoldgica, cambiar la idea de que el dominio de
clase se obtiene solamente cuando las filas estan en orden y los estudiantes en
silencio, en el aprendizaje experiencial sucede lo contrario, entre el estudiante mas
activo y participativo este en la experiencia, mas razones encontrara para querer
aprender inglés y, se dispondra para asimilar el aprendizaje de manera natural y, ahi,
es donde se logra el objetivo de la clase .

% Se recomienda a nuevos investigadores hacer la implementacion con periodos de
tiempo mas largos. Esto con el fin de obtener visiones méas profundas de los
beneficios, apoyo y cambios que el aprendizaje experiencial les brinda a los
estudiantes.

% Se les recomienda a las instituciones educativas Liceo Moderno y Liceo Montreal
World School sensibilizar a los padres de familia acerca de romper el paradigma de
que el aprendizaje se logra solamente a través de plasmar contenido en un cuaderno
y, por el contrario, comprender que el aprendizaje experiencial puede contribuir mas
en el proceso de aprendizaje desde la interaccion con la accion, con el entorno y la

reflexion propia del estudiante

Proyeccion de la investigacion

Se espera que esta propuesta sea implementada por docentes de inglés como lengua
extranjera, con la finalidad de brindarle a los estudiantes espacios donde puedan encontrar
el sentido de aprender inglés obteniendo otra perspectiva de su aprendizaje mediante la

reflexidn de su propia experiencia; asi mismo, los investigadores proyectan aplicar el
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aprendizaje experiencial en la practica docente como estrategia metodolégica fundamental
en la ensefianza del inglés.

Ademas, los investigadores proyectan aplicar la estrategia metodoldgica en contextos
donde las edades oscilen a un nimero mayor y menor que los participantes investigados en
esta propuesta, con el objetivo de identificar las posibles variables de cambio o de
permanencia que pueden influir en el proceso de aprendizaje de los estudiantes

dependiendo de la su edad y del reconocimiento que le den al aprendizaje experiencial.
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Anexos

Anexo 1 Evidencias de implementacion de la propuesta investigativa.

Anexo 2 consentimiento informado, uso de imagen
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