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El presente trabajo de investigacién tuvo como objetivo principal: Fortalecer la
lectura critica en los estudiantes de noveno grado del colegio Julio César Sanchez
de Anapoima, Cundinamarca a partir de una secuencia didactica que utiliza los
cuentos cortos del libro Historias Trenzadas de Andrés Elias Florez Brum. Partiendo
de un proceso de observacion y un diagnostico educativo donde se evidencio una
serie de necesidades en la poblacion objeto de estudio entorno a los procesos
lectores que se estaban presentando en el colegio, los discentes a la hora de asumir
una posicién critica frente a un texto o una situacion, solo hacian un proceso de
lectura literal, haciendo referencia UGnicamente a su opinién respecto a lo que se
encuentra explicitamente en el texto lo cual es importante, sin embargo es
necesario analizar ! texto también implicitamente, proceso que no se estaba
realizando, por ende no se esta desarrollando el nivel de lectura critica, a partir de
esto se propuso crear una secuencia didactica denominada “La voz”.

Por otra parte la investigacion que se levé a cabo fue una investigacion- accion
con enfoque cualitativo, la cual se desarrollé a traves de fres fases ¥ que concluye
que mediante el uso de la secuencia didactica denominada “La Voz" se logro un
cambio en los niveles de lectura que se estaban llevando a cabo por parte de los
educandos, empezando a pasar de una la lectura literal a una lectura critica del
texto.

This research work had as main objective: to strengthen the critical reading in the
ninth grade students of the College Julio Cesar Sanchez of Anapoima
Cundinamarca from a didactic sequence that uses the short stories of the book
Historias Trenzadas by Andrés Elias Flérez Brum. From a process of observation
and an educational diagnosis where evidence a number of needs in the population
object of study, around the processes readers that were being given as the dicentes
when taking a critical position against a text or u Situation, they only made a literal
reading process referring to their opinion regarding what is explicitly found in the
text which is important, however it is necessary to analyze the text also implicitly,
process which was not Making, therefore, the level of critical reading is not being
developed, from this it was proposed to create a didactic sequence “the Voice".
The research carried out was an action-oriented research with a qualitative
approach, which was developed through four phases; and concludes that by using
the didactic sequence "The Voice" was achieved a change in the reading processes
that were being carried out by the learners, beginning to move from a literal reading
to a reading critic.
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Por medio del presente escrito autorizo (Autorizamos) a la Universidad de
Cundinamarca para que, en desarrollo de la presente licencia de uso parcial, pueda
ejercer sobre mi (nuestra) obra las atribuciones que se:indican a continuacion,
teniendo en cuenta que, en cualquier caso, la finalidad perseguida sera facilitar,
difundir y promover el aprendizaje, la ensefianza y la investigacion.

En consecuencia, las atribuciones de usos temporales y parciales que por virtud de
la presente licencia se autoriza a la Universidad de Cundinamarca, a los usuarios
de la Biblioteca de la Universidad: asi como a los usuarios de las redes, bases de
datos y demas sitios web con los que la Universidad tenga perfeccionado una
alianza, son:

Marque con una “X":

1. La reproduccion por cualquier formate conocido o por conocer. | X

2. La comunicacion publica por cualquier procedimiento o medio
fisico o electrénico, asi como su puesta a disposicion en | X
Internet. -

3. La inclusién en bhases de datos y en sitios web sean éstos

onerosos 0 gratuitos, existiendo con ellos previa alianza
perfeccionada con la Universidad de Cundinamarca para

. . ; X
efectos de satisfacer los fines previstos. En este evento, tales
sitios y sus usuarios tendran las mismas facultades que las aqui
concedidas con las mismas limitaciones y condiciones.

4. Lainclusién en el Repositorio Institucional. X

De acuerdo con la naturaleza del uso concedido, la presente licencia parcial se
otorga a titulo gratuito por el maximo tiempo legal colombiane, con el propdsito de
que en dicho lapso mi (nuestra) obra sea explotada en las condiciones aqui
estipuladas y para los fines indicados, respetando sienipre la titularidad de los
derechos patrimoniales y morales correspondientes, de acuerdo con los usos
honrados, de manera proporcional y justificada a la finalidad perseguida, sin animo
de lucro ni de comercializacion. ‘ :

Para el caso de las Tesis, Trabajoc de Grado o Pasantia, de manera
complementaria, garantizo(garantizamos) en mi(nuestra) calidad de estudiante(s)
y por ende autor(es) exclusivo(s), que la Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia en
cuestion, es :producto de ml(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo
personal intelectual, como consecuencia de mi(nuestra) creacion original particular
Yy, por tanto soy(somos) el{los) unico(s) titular(es} de la misma. Ademds, aseguro
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(aseguramos) que no contiene citas, ni transcripciones de otras obras protegidas,
por fuera de los limites autorizados por la ley, segin los usos honrados, y en
proporcion a los fines previstos; ni tampoco contempla declaraciones difamatorias
contra terceros; respetando el derecho a la imagen, intimidad, buen nombre y
demas derechos constitucionales. Adicionalmente, manifiesto (manifestamos) que
no se incluyeron expresiones contrarias al orden publico ni a las buenas
costumbres. En consecuencia, la responsabilidad directa en la elaboracién,
presentacion, investigacion y, en general, contenidos de la Tesis o Trabajo de
Grado es de mi (nuestra) competencia exclusiva, eximiendo de toda
responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por tales aspectos.

Sin perjuicio de los usos y atribuciones otorgadas en virtud de este documento,
continuaré (continuaremos) conservando los correspondientes derechos
patrimoniales sin modificacion o restriccion alguna, puesto que, de acuerdo con la
legislacion colombiana aplicable, el presente es un acuerdo juridico que en ningt’m
caso conlleva la enajenacion de los derechos patrimoniales derivados del reglmen
del Derecho de Autor.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el
articuio 11 de la Decisién Andina 351 de 1993, “Los derechos morales sobre el
frabajo son propiedad de los autores”, los cuales son irrenunciables,
imprescriptibles, inembargables e inalienables. En consecuencia, la Universidad de
Cundinamarca esta en la obligacion de RESPETARLOS Y HACERLOS
RESPETAR, paralo cuai tomara las medidas correspondientes para garantizar su
observanma ‘

NOTA: (Para Tesis, Trabajo de Grado o Pasantié):

informacion Confidencial:

Esta Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, contiene informacion privilegiada,
estratégica, secreta, confidencial y demas similar, o hace parte de la
investigacion que se adelanta y cuyos resultados finales no se han
publicado. Sl NO__X.

En caso afirmativo expresamente indicaré (indicaremos), en carta adjunta
tal situacion con el fin de que se mantenga la restricciéon de acceso. '

Como ftitular(es) del- derecho de autor, confiero(erimos) a la Unjversidad de

Cundinamarca una licencia no exclusiva, limitada y gratuita sobre la obra que se
integrard en el Repositorio Instntumonal que se a]usta a las S|gwentes
caractenstlcas : :
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a) Estard vigente a partir de la fecha de inclusion en el repositorio, por un plazo de
5 afios, que seran prorrogables indefinidamente por el tiempo que dure el derecho
patrimonial del autor. El autor podré dar por terminada la licencia solicitandolo a la
Universidad por escrito. (Para el caso de los Recursos Educativos Digitales, la
Licencia de Publicacién sera permanente).

b) Autoriza a la Universidad de Cundinamarca a publicar la obra en formato y/o
soporte digital, conociendo que, dado que se publica en Internet, por este hecho
circula con un alcance mundial.

c) Los titulares aceptan que la auterizacion se hace a titulo gratuito, por lo tanto,
renuncian a recibir beneficio alguno por la publicacion, distribucién, comunicacion
publica y cualquier otro usc que se haga en los términos de la presente licencia y
de la licencia de uso con que se publica.

d) El(Los) Autor(es), garantizo{amos) que el documento en cuestion, es producto
de mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo personal intelectual, como
consecuencia de mi (nuestra) creacion original particular y, por tanto, soy(somos)
el{los) Unico(s) titular(es) de la misma. Ademas, aseguro(aseguramos) gue no
contiene citas, ni transcripciones de otras cbras protegidas, por fuera de los limites
autorizados por la ley, segun los usos honrados, y en proporcidn a los fines
previstos; ni tampoco contempla declaraciones difamatorias contra terceros;
respetando el derecho a la imagen, intimidad, buen nombre y demdas derechos
constitucionales. Adicionalmente, manifiesto (manifestamos) que no se incluyeron
expresiones contrarias al orden publico ni a las buenas costumbres. En
consecuencia, la responsabilidad directa en la elaboracion, presentacion,
investigacion y, en general, contenidos es de mi {(nuestro} competencia exclusiva,
eximiendo de toda responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por tales
aspectos.

e) En todo caso la Universidad de Cundinamarca se compromete a indicar siempre
la autoria incluyendo el nombre del autor y la fecha de publicacion.

f} Los titulares autorizan a la Universidad para incluir la obra en los indices y
buscadores que estimen necesarios para promover su difusién.

0) Los titulares aceptan que la Universidad de Cundinamarca pueda convertir el
documento a cualquier medio o formato para propésitos de preservacion digital.

h) Los titulares autorizan que la obra sea puesta a disposicion del ptblico en los
términos autorizados en los literales. anteriores bajo los limites definidos por la
universidad en el “Manual del Repositorio Institucional AAAMO03”
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i) Para el caso de los Recursos Educativos Digitales producidos por Ia Oficina de
Educacion Virtual, sus contenidos de publicacién se rigen bajo la Licencia Creative
Commons: Atribucién- No comercial- Compartir Igual.

:_?®@©

o BY.: NG 8BA.

j} Para el caso de los Articulos Cientificos y Revistas, sus contenidos se rigen bajo
la Licencia Creative Commons Atribucion- No comercial- Sin derivar.

Nota:

Si el documento se basa en un trabajo que ha sido patrocinado 0 apoyado por una
entidad, con excepcion de Universidad de Cundinamarca, los autores garantizan
gue se ha cumplido con los derechos y obligaciones requeridos por el respectivo
contrato o acuerdo. -

L.a obra que se integrara en el Repositorio Institucional, esta en el{los) siguiente(s)
archivo(s).

1. "LA VOZ' SECUENCIA DIDACTICA | TEXTO
PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA
LECTURA CRITICA

2.

3.

4.

En constancia de |o anterior, Firmo (amos) el presente documento;

EN JULIETH RIVAS MURI

NIDIA PATRICIA VARGAS REYES

“Jtend c/ ;Qéll;rﬁLS -
7

21.1-51.20
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Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal: Fortalecer
la lectura critica en los estudiantes de noveno grado del colegio Julio César Sanchez
de Anapoima, Cundinamarca a partir de una secuencia didactica que utiliza los
cuentos cortos del libro Historias Trenzadas de Andrés Elias FI6rez Brum. Partiendo
de un proceso de observacion y un diagndstico educativo donde se evidencié una
serie de necesidades en la poblacion objeto de estudio entorno a los procesos lectores
que se estaban presentando en el colegio, los discentes a la hora de asumir una
posicidn critica frente a un texto o una situacion, solo hacian un proceso de lectura
literal, haciendo referencia Unicamente a su opinion respecto a lo que se encuentra
explicitamente en el texto lo cual es importante, sin embargo es necesario analizar el
texto también implicitamente, proceso que no se estaba realizando, por ende no se
esta desarrollando el nivel de lectura critica, a partir de esto se propuso crear una
secuencia didactica denominada “La voz”.

Por otra parte la investigacion que se llevé a cabo fue una investigacion-
accion con enfoque cualitativo, la cual se desarroll6 a través de tres fases y que
concluye que mediante el uso de la secuencia didactica denominada “La Voz” se
logré un cambio en los niveles de lectura que se estaban Ilevando a cabo por parte de
los educandos, empezando a pasar de una la lectura literal a una lectura critica del

texto.

Palabras claves: Lectura critica, secuencia didactica, y cuento.



Abstract

This research work had as main objective: to strengthen the critical reading
in the ninth grade students of the College Julio Cesar Sanchez of Anapoima
Cundinamarca from a didactic sequence that uses the short stories of the book
Historias Trenzadas by Andreés Elias FI6rez Brum. From a process of observation and
an educational diagnosis where evidence a number of needs in the population object
of study, around the processes readers that were being given as the dicentes when
taking a critical position against a text or u Situation, they only made a literal reading
process referring to their opinion regarding what is explicitly found in the text which
Is important, however it is necessary to analyze the text also implicitly, process
which was not Making, therefore, the level of critical reading is not being developed,
from this it was proposed to create a didactic sequence "the Voice".

The research carried out was an action-oriented research with a qualitative
approach, which was developed through four phases; and concludes that by using the
didactic sequence "The Voice" was achieved a change in the reading processes that
were being carried out by the learners, beginning to move from a literal reading to a

reading critic.

Key words: Critical reading, didactic sequence, and story.
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Introduccion

La sociedad actual se encuentra en un panorama incierto y en constantes cambios
en diferentes ambitos ya sean sociales, econémicos, politicos, religiosos, etc. Al ser,
los seres humanos parte de este mundo cambiante y de la era de la informacion, son
participes de todos estos cambios y la manera como deben abordarlos, por ello es
importante contar con estudiantes criticos, capaces de asumir una posicion frente a
las problematicas de su contexto, para asi proponer soluciones de acuerdo con el
mismao.

En este sentido fortalecer el nivel de lectura critica es una necesidad en el
contexto educativo ya que los procesos de lectura que se estan dando no contribuyen
en el mismo, por ello el objetivo general de este estudio estuvo orientado a:
Fortalecer la lectura critica en los estudiantes de noveno grado a partir de una
secuencia didactica que utiliza los cuentos cortos del libro Historias Trenzadas de
Andrés Elias Flérez Brum (2006).

A partir de la aplicacion de la secuencia didactica denominada “La voz” que
empled el cuento Historias Trenzadas, como herramienta para posibilitar el
desarrollo de la lectura critica en los estudiantes; asi como el entender la relacion
existente entre literatura, hombre y sociedad, es decir, adentrarse en el conocimiento
de la identidad de una época o una comunidad determinada, pues el escritor pone en
juego una serie de construcciones culturales, sociales e historicas cuya funcion no se
centra Unicamente en narrar una historia, sino en dar a conocer otras perspectivas o

puntos de reflexion a partir de los diversos recursos literarios.



Asi mismo, la secuencia didactica se trabajo desde la lectura critica, la cual segun
Serrano y Madrid (2007): “consiste en la capacidad del individuo para la
reconstruccion del significado” (p.5). Es decir, el individuo puede leer y reconstruir
lo leido desde su perspectiva como significado de lo que percibe. Lo anterior,
posibilita el desarrollo de habilidades de tipo meta cognitivo; teniendo este su
primera definicion de término hacia los afios setenta por Flavell; quien postulé que la
meta cognicion era como la adquisicion del uno mismo, concerniente a los propios
procesos y conocimientos adquiridos anteriormente: “es decir los estudiantes tienen
unos conocimientos previos, los cuales articula con el nuevo aprendizaje que
construye en la escuela, por consiguiente, el alumno esta en una constante
reorganizacion y reestructuracion de sus conocimientos” (Allueva, 2002, p.12).

Con todo lo anterior esta investigacion- accion con enfoque cualitativo, se
desarroll6 a través de tres fases, el disefiar y aplicar la secuencia didactica tuvo un
impacto positivo en el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes de noveno
grado del colegio Julio César Sanchez, ya que esta posibilitd orientar espacios de
debate, conocimiento, exploracién y sensibilizacion sobre la temética que abordan
los cuentos cortos donde se narran experiencias del conflicto armado en Colombia;
en la fase de andlisis de resultados, se evidencia un cambio significativo en la
poblacion objeto de estudio, asi mismo esta investigacion abre la posibilidad de
seguir implementando estrategias para el mejoramiento de los procesos lectores en el

ambito educativo.



Planteamiento del Problema

La educacion es un aspecto muy importante en la vida de cualquier persona, la
escuela es el contexto propicio para que los educandos desarrollen y potencien su
saber, los cuales deben ser configurados por los diferentes cambios conforme avanza
y cambian las necesidades de la sociedad y la educacion, es decir, todos los aspectos
de la modernidad (sociales, tecnoldgicos, econémicos, culturales, etc.) que han
emergido a lo largo de los tiempos han sido abordados y manejados dentro del aula.

No obstante, los procesos de ensefianza en los colegios revelan ciertas situaciones
que se vienen presentando en el aula, a la luz de los procesos de lectura como
abordaje principal para permitir que el educando construya y posibilite espacios de
autonomia de su pensamiento enfrentando situaciones sociales reales de su entorno,
como es el caso evidenciado en los educandos de grado noveno del colegio Julio
César Sanchez del municipio de Anapoima -Cundinamarca , donde a partir del
proceso de observacion y de un diagndéstico educativo se evidencio que los
educandos tenian algunas necesidades en cuanto al desarrollo de la lectura critica lo
cual se reflejé en el hecho de que los jovenes no asumian una posicion critica frente a
un texto o una situacion, por ende, solo hacian referencia a su opinion respecto a lo
que se encuentra explicitamente en el texto y no implicitamente.

A partir de lo anterior, también se evidencio que los procesos en la ensefianza de
la lectura, que los educadores realizaban con la intencion de que el educando
comunicara de forma memoristica lo que se le pedia, con ello es notable que las
lecturas que hacen los educandos son simplemente las impuestas en el aula de clase.

Situacion diferente sucede con la literatura, esta no se debe ensefiar, se vive y se
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disfruta de manera individual, no hay patrones que determinen su ensefianza, es decir
el educando la asume desde sus particularidades, bagaje académico y cognitivo.
Ademas, “la literatura no se ensefia, se contagia” (Gonzalez. 2001. P.1).

Las instituciones en sus disefios curriculares y el docente en su practica
pedagogica deben hacer las distinciones pertinentes entre lectura y lectura critica
pues si bien lo estipula los Estdndares Basicos de Competencias del Lenguaje (2016)
y los Derechos Bésicos de Aprendizaje version 2, (2016) en el grado noveno, es
oportuno propiciar el anlisis critico de las diferentes manifestaciones literarias en
contexto y no seguir llevandolas al aula de igual forma, porque hay una estrecha
brecha distintiva entre las dos que parte de ensefiar la lectura de forma como para
aprender la lengua materna y cumplir en lo académico y ensefar lectura para ser
critico y reflexivo ; verlo de esta forma asume a la literatura como arte que adopta un
escritor para transmitir un mensaje al lector, cabe mencionar que dichos mensajes no
son explicitamente determinados por el autor. Es decir, cada lector le da el sentido y
significado segun su bagaje cultural, académico y necesidades especificas del ser, es
ahi donde cobra sentido establecer la brecha distintiva que determine dicha diferencia
que convergen también en que el lenguaje se da por medio de codigos que ya estan
acordados y aceptados previamente por la sociedad, es decir, no hay lugar a
interpretaciones diferentes a las acordadas por los hablantes.

Por esto, se encontrd que frecuentemente se estimulaba al educando a leer desde
la busqueda de una meta, que por lo regular era darle solucién a un cuestionario con
preguntas como ¢cudles son los personajes y el tiempo? sefialar el inicio, nudo, y
desenlace etc. Siendo asi, en las lecturas que hacen los educandos y que es evidente
en el diagndstico educativo se muestra que pierden toda posibilidad de

problematizacion y reflexion para dar posibles respuestas que surgen en un didlogo



intimo entre el texto, la realidad social y el lector, que no permiten reflexionar acerca
de la importancia de realizar una lectura critica donde confluye lo leido, lo actual, lo
relevante y lo necesario para la resolucion de conflictos reales.

Por otro lado, se encontrd que por lo general los textos que se trabajan en las
instituciones para promover la lectura, son textos explicitamente de estudios sobre la
lengua y la comunicacion que por lo general parten de la lectura de un texto, ademas,
en las précticas pedagdgicas se observa que los textos plantean preguntas poco
problematizadoras y por lo general tienen las respuestas en la parte posterior de los
libros, lo anterior se hizo evidente mediante el proceso de observacion que se realizo.
En este orden de ideas, los educandos en su mayoria van directamente hacia la
solucion de las preguntas, no invitan a cuestionarse o asumir una posicion frente a lo
que lee y sdlo se encarga de presentar resimenes o respuestas de preguntas en
particular, dejando de lado la intencion de que el educando asuma una postura,
argumente y compare la lectura con las opiniones de sus comparieros.

Destacando los factores positivos de argumentacion, critica e identificacién de una
postura a través de la lectura critica, se considera pertinente preguntarse ¢ Qué pasa
con el educando cuando no desarrolla un nivel de lectura critica? pues bien, desde la
practica docente se ha evidenciado la poca objetividad, analisis y reflexion de
situaciones por parte de los educandos, la toma de decisiones que no dan cuenta de
los intereses propios y de terceros que pueden ser perjudicados y por Gltimo, sus
conocimientos y lo que el estudiante es como persona; pues sin realizar una lectura
critica de cualquier informacion, se puede ser objeto de manipulacién, en busqueda
de favorecer intereses de terceros ajenos a las realidades propias de dicho sujeto. A

partir de esto la pregunta problema que se genera es:



Pregunta Problema
¢De qué manera la implementacion de una secuencia didactica basada en la
lectura de cuentos puede fortalecer la lectura critica en los estudiantes de grado

noveno del colegio Julio César Sdnchez?
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Justificacion

En la actualidad, se est& optando por trabajar la importancia que tienen los
procesos académicos reflexivos y criticos. Pérez (2015), desarrollé el estudio
relacionando la motivacion con el pensamiento critico a través de una lectura critica
y la capacidad cognitiva en estudiantes de la Corporacion Universitaria Adventista -
UNAC (Colombia), trae a colacién argumentos e ideas para establecer la relacion
entre el pensamiento como actividad cognitiva y el desempefio
socioemocional. Finalmente, se plantean algunas pistas sobre el trabajo en el aula 'y
sobre el papel del docente y de las practicas educativas, las cuales se han derivado de
los diferentes instrumentos aplicados con docentes y estudiantes participantes en
otras investigaciones, es decir, avanzar sobre el tradicionalismo en donde el educador
es quien posee Y tiene la capacidad de transmitir el conocimiento, para darle cabida a

la participacion activa de los estudiantes.

Si bien es cierto que existe un conocimiento de caracter universal y cientifico,
también es de considerar que en areas como la de humanidades, uno de sus objetivos
es el desarrollo de las habilidades para que el educando se enfrente a las

problematicas o situaciones de la vida cotidiana.

Por este motivo, se considero que el colegio debe ser uno de los principales
formadores de procesos de lectura critica, pues es un espacio donde los nifios tienen
la posibilidad de interactuar con sus pares, diversas personas y verse enfrentados a
variedad de contextos y circunstancias. Por esto, el ejercicio que se lleva a cabo en el
aula de clase debe ir encaminado en pro del fortalecimiento de los procesos de
lectura critica comprendiendo que para obtener dicho nivel, es necesario que el

docente busque diversas estrategias que permitan el progreso de diferentes



habilidades y enriquezcan el proceso de ensefianza - aprendizaje, ya que leyendo se
abren puertas de reflexion y argumentacion pues “La lectura ha de asumirse como el
acto de comprender e interpretar representaciones, sean de caracter linglistico o de

cualquier otra sustancia de expresion” (Jurado, 2008, p.92).

La necesidad de plantear una secuencia didactica basada en el fortalecimiento de
la lectura critica, parte de reflexionar acerca del cémo una sociedad globalizada y en
transformacion requiere que los actos educativos generen espacios que involucren la
posicion critica, reflexiva y propositiva de los estudiantes, frente a las situaciones de
la cotidianidad. EI contexto colombiano ha venido presentando una transformacion
econdmica, politica, social y cultural debido a diferentes problematicas que se han
desencadenado producto del conflicto armado, un tema el cual muchos jovenes de
Anapoima Yy de otras ciudades han visto la guerra por television, prensa o internet, lo
cual no les ha permitido ser conscientes de que esta es la realidad del pais, y ellos
por ser ciudadanos del mismo tienen que tomar una posicién frente a esta situacion

que se ha vivido durante mucho tiempo.

Por lo tanto, es fundamental que los procesos educativos que se desarrollan en el
entorno escolar puedan abordarlo de forma apropiada , sobre todo, cuando se esta
apostando por la construccion de una cultura de paz, en donde la escuela juega un
papel relevante, de alli la necesidad de crear estrategias para que los estudiantes sean
no sélo espectadores, sino que se involucren con su realidad, es decir, que
comprendan con su propia lectura la brutalidad del conflicto armado y sus secuelas
en las personas que han sufrido todas estas atrocidades, a través de las visiones de los
escritores colombianos. La lectura de obras literarias como Historias Trenzadas del
escritor Andrés Elias Fl6rez Brum, quiza pueda contribuir a entender que, al

contrario de lo que se cree “la violencia pasa en otro lado” la guerra es un tema que



involucra a todos, porgue todos pertenecen a un mismo pais y comparten una
historia, una cultura y una geografia comun y que no pueden darle la espalda a los

que han sufrido el horror de este conflicto armado.

A partir de esto, por medio de la literatura se daré cuenta de que se recre6 esa
realidad que ha dejado huellas imborrables en la sociedad colombiana, y codmo esas
voces olvidadas de las victimas, son parte de la sociedad, y que los narradores que
evocan el conflicto armado, son quienes logran darle de nuevo voz propia en las
obras literarias a los que han sufrido, a partir de una lectura critica y reflexiva de las
secuelas causadas por el conflicto armado en Colombia. Este proyecto busco darle
cabida a la concientizacion, sensibilizacion y acercamiento a hechos que han
marcado la historia, con el fin de fomentar la lectura critica en los estudiantes de
noveno grado, ya que este tipo de lectura invita a comprender mejor el contexto
historico y social de Colombia permitiendo que los estudiantes puedan ser no sélo ser
espectadores, sino que se construyan como sujetos conocedores, criticos y reflexivos

de su realidad.

Asi, esta investigacion se justifico en cuanto que permite orientar, a través de la
accion pedagogica, una secuencia didactica que con-lleve procesos que fortalezcan,
la lectura critica como eje de la transformacion social; se trata de una relectura del
pasado con el propdsito de comprender y comparar aspectos del presente,
estableciendo reflexiones acerca de todos aquellos que han sufrido por el conflicto
armado en Colombia. Asi mismo, la autonomia y la participacion para la
construccién de aprendizajes significativos, ya que desde la lectura se ejercita la

forma de pensar, interactuar y forma de concebir el contexto.



Este trabajo de investigacion no solo puede ser util para los estudiantes
participantes y los demas implicados en la investigacion, también puede contribuir en
el trabajo con personas que han sido victimas y victimarios en el marco del conflicto
armado en Colombia, permitirles evocar la representacion de estos hechos no debe
corresponder, Unicamente, a estos grupos; es un derecho de todos los colombianos a

conocer los sucesos ocurridos, como una garantia de la no repeticion de estos.

También puede ser de gran ayuda en los planes lectores que se desarrollen en
diferentes instituciones educativas, ya que la mayoria de ellos busca no solo
fortalecer los procesos lectores, sino hacer participes a los jovenes de la realidad

social de su pais.

Esta investigacion también puede dar inicio a futuras investigaciones, que estén
encaminadas al desarrollo del pensamiento critico, la utilizacion del cuento como una
herramienta para fortalecer los procesos lectores, asi como la aplicacion de

secuencias didacticas en los procesos educativos.



Objetivos

Objetivo General

Fortalecer la lectura critica en los estudiantes de noveno grado a partir de una
secuencia didactica que utiliza los cuentos cortos del libro Historias Trenzadas de

Andrés Elias Flérez Brum.

Objetivos Especificos

Diagnosticar las necesidades que tienen los estudiantes de grado noveno en el

desarrollo de la lectura critica.

Desarrollar una secuencia didactica, a partir de los cuentos cortos del libro
Historias Trenzadas de Andrés Elias Flores Brum para fortalecer el nivel de

lectura critica.

Valorar hasta qué punto los estudiantes del grado noveno lograron fortalecer los

procesos de lectura critica luego de la experiencia pedagdgica.



Antecedentes

Para llevar a cabo esta propuesta y con la conviccion de hacerla medible,
propicia y coherente, se utilizaron como antecedentes investigaciones previas que
hicieron estudiantes de diferentes universidades a nivel local, nacional e
internacional. La seleccion de cada una de las investigaciones se dio teniendo en
cuenta sus nucleos tematicos, los cuales son la lectura critica, el pensamiento critico,
secuencia didactica y el cuento, es decir, esas investigaciones que giran alrededor de
necesidades y dificultades como la comprension lectora, andlisis critico, la reflexién
y analisis del contexto, que son similares a las evidenciadas en los estudiantes del
grado noveno. A continuacion, se da a conocer los aspectos mas relevantes que
sirvieron de apoyo en la investigacién como fue el objetivo principal, asi como sus

principales conclusiones.

Lectura critica

Herrera, Rendon, & Marin, (2012), El trabajo de Grado de la Pontificia
Universidad Javeriana “Lectura critica en Grado octavo en la Institucion Félix Naranjo
San Diego (Saman4, Caldas)”, se desarrolla a partir de la pregunta ;Como fomentar el
desarrollo de la lectura critica en los estudiantes de grado octavo de la institucion
Educativa Félix Naranjo San Diego Samanéa Caldas? El concepto de comprensién de la
lectura es presentado como un proceso dinamico que desarrolla quien lee, al establecer
conexiones coherentes entre la informacidn que ya posee y aquella que le suministra el
texto. (Montenegro & Haché, 1997, pag. 45).

La investigacion en mencidn permite evidenciar como resultado que al

contextualizar cada una de estas fases de lectura con los intereses de los estudiantes,



aumenta la participacion y la motivacion, pues los estudiantes quieren dar a conocer sus

interpretaciones con referencia a los temas propuestos.

Avyala, Portela & Rios recreacion literaria y realidad en Jekyll y Hyde: una
lectura hermenéutica de la obra de Stevenson, (2017) Universidad de Cundinamarca.
En este proyecto se planted la hermenéutica del texto para potenciar los procesos de
lectura en estudiantes de nivel superior, especificamente en la Universidad de
Cundinamarca, Seccional Girardot; para esto, en primer lugar, se presento el estudio
sistematico de la obra El extrafio caso del Dr. Jekyll y Mr. Hyde, y en segundo lugar,
se llevo el estudio de la obra a la poblacion objeto de estudio, lo anterior guiado por
la metodologia propuesta.

Los resultados obtenidos por el estudio de los investigadores arrojaron que la
obra literaria se constituye a partir de diferentes elementos textuales, intertextuales y
extra textuales y con la deconstruccion y prefiguracion de la obra, una mejor
comprension e interpretacion del texto, permitiendo asi un acercamiento al tercer
estadio de la lectura, la lectura critica. Finalmente se concluye que la metodologia
hermenéutica del texto permite estudiar, comprender e interpretar la obra literaria
con profundidad, develando asi los mensajes y las realidades historicas, sociales,

religiosas y personales que subyacen en ella.

Matute (2013), Universidad de Guayaquil, Ecuador. Lectura critica en los
procesos de ensefianza - aprendizaje para los estudiantes de segundo afio
especializacion lengua y literatura. En este trabajo los docentes enfrentan serios
conflictos, con respecto al bajo nivel académico y cultural que tienen los estudiantes

universitarios, esto se debe al deficiente desarrollo de las habilidades en lectura



critica y el razonamiento légico, en el proceso de ensefianza aprendizaje en los
estudiantes. La lectura como técnica de ensefianza, es una herramienta clave para
desarrollar habilidades en comprension lectora, critica reflexiva y su desarrollo en el
medio en el que se desenvuelven. Los docentes no han formado una cultura lectora
que los motive a desarrollar habitos de lectura diaria, deben aplicar nuevas
metodologias, técnicas y soluciones didacticas basadas en las realidades

socioculturales, para hacer de la lectura un hébito y un placer.

Gavilanes (2013), Universidad Babahoyo, Ecuador. Realizé la investigacion
como respuesta a la preocupacion por la falta de lectura critica de los estudiantes de
décimo grado “A” y “B” de Educacion Basica Superior del Colegio Nacional
Experimental Ambato. En el transcurso de la recoleccion de informacion se ha
logrado palpar con un alto grado de profundidad, la importancia que conlleva una
lectura critica y su influencia en el aprendizaje significativo.

Concluye que la lectura comprensiva influye en el desarrollo de la creatividad de
los estudiantes y que es necesaria en el desarrollo del proceso de ensefianza

aprendizaje.

Vélez, (2013), Universidad de Antioquia, Colombia. “Lectura critica:
acercamiento a una génesis del pensamiento divergente”. Mediante un estudio
etnogréafico busca responder la pregunta ;cdmo contribuir desde la practica docente
como maestra en formacion, al mejoramiento de los talleres guias, que propician
aprendizajes significativos y contienen herramientas que fomenten procesos de
comprension en el nivel interpretativo mediante una lectura critica, en los estudiantes

de 10° del INEM J.F.R?



El principal aporte de la investigacion es la forma como la autora identifica
las limitaciones que ofrece el medio a los estudiantes para el logro de los objetivos
planteados frente a los procesos de interpretacion. Las dificiles condiciones
economicas de la mayoria de estudiantes, la inestabilidad en la poblacion estudiantil
por traslados a otras instituciones educativas, dadas condiciones de indisciplina 'y
violencia intrafamiliar, son algunas de las limitaciones evidenciadas; pero, ademas,
encuentra una actitud ‘pasiva’ de algunos profesores que se limitan a la queja frente a
la poca disposicién de los estudiantes para realizar las actividades. La investigadora
concluye: “La lectura que se queda encasillada en normatividad, no es competente
para alimentar el pensamiento del hombre, por el contrario, limita su capacidad de

contrastar los textos con las realidades y a partir de alli crear nuevos mundos”.

Ospino & Samper (2014), Universidad de la Costa, Colombia “Estrategia
didactica para fortalecer las competencias ciudadanas a través de la lectura critica en
escenarios virtuales” busca responder ¢cual estrategia didactica puede contribuir al
fortalecimiento de las competencias ciudadanas a través de la lectura critica en
escenarios virtuales?

Desarrollan una investigacion cualitativa orientada al fortalecimiento de las
competencias ciudadanas y de la lectura critica teniendo en cuenta las necesidades de
la poblacion y haciendo uso del paradigma de la hermenéutica que busca describir y
estudiar cuidadosa y detalladamente fendmenos humanos significativos, basado en la
comprension practica dejando de lado en lo posible supuestos tedricos previos, pues
al parecer de las investigadoras este método de investigacion cualitativo es el mas

apropiado para el estudio de la accién humana.



Secuencia didactica

Arias, Beltrdn & Amaya (2012) Universidad Minuto de Colombia “La
secuencia didactica como estrategia para desarrollar niveles de lectura critica en
estudiantes de grado quinto” con su objetivo de potenciar la lectura critica en los
estudiantes del grado Quinto de Primaria del Colegio la Inmaculada de Chia mediante la
aplicacion de la secuencia Didactica como estrategia.

Los resultados han servido para erradicar la vision de lectura receptiva que se

debe tener frente al texto asi como para descubrir factores motivacionales hacia un

cambio de actitud hacia la lectura y visién de mundo.

Ramos (2015), Universidad Libre, Colombia, “Disefio de una unidad didactica
para el fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes de la jornada nocturna,
ciclo quinto del colegio nacional Nicolds Esguerra” con su objetivo disefiar e
implementar una unidad didactica a fin de fortalecer los niveles de lectura critica en los
estudiantes de la jornada nocturna, ciclo quinto del Colegio Nacional Nicolas Esguerra.

Con los resultados de dicha investigacion se evidencié que si hubo una mejoria
considerable en las tres categorias que se presentan en la lectura critica: 1° Categoria
(Nivel Literal) dado que en la prueba diagndstica solo el 36% de los estudiantes
identificaban los contenidos locales que conforman el texto, y en la prueba final el 70%
de los estudiantes identifican el contenido local que constituyen un texto. 2° Categoria
(Nivel Inferencial) hubo una mejoria considerable, dado que en la prueba diagndstica
solo el 41% de los estudiantes comprendian como se articulaban las partes de un texto
para darle sentido y en la prueba final el 70% de los estudiantes comprendian como se
articulaban las partes de un texto para darle sentido. 3° Categoria (Nivel Critico -

Intertextual) hubo una mejoria considerable, dada que en la prueba diagndstica solo el



45% de los estudiantes reflexionan a partir de un texto y evaltan su contenido y en la
prueba final el 60% de los estudiantes reflexionan a partir de un texto y evaldan su

contenido.

Ocampo, (2015), Universidad Tecnolodgica de Pereira, Colombia. “Secuencia
didactica para el fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes del grado 11-8 de
la institucion educativa Inem Felipe Pérez de la ciudad de Pereira”, con el objetivo de
implementar una secuencia didactica para fortalecer los procesos de lectura critica
aplicada a los estudiantes del grado 11-8 de la Institucién Educativa INEM Felipe Pérez
de la ciudad de Pereira.

La Secuencia Didactica permitié desarrollar un trabajo preparado, ordenado y
pensado en el alcance real de los objetivos formativos en los estudiantes, por lo que es
una alternativa metodoldgica de gran calidad y que garantiza el disefio y ejecucion de

actividades pensadas en el aprendizaje de los estudiantes.

Patifio & Yaima, (2001)Corporacion Universitaria Minuto De Dios, Colombia
“Propuesta pedagdgica para el desarrollo del pensamiento critico desde la didactica de
la literatura”, con su objetivo general de plantear una propuesta pedagogica enfocada
desde el concepto de pensamiento critico, aplicado en la didactica de la literatura desde
la asignatura de Lengua Castellana en los estudiantes de ciclo 111 del Centro de
Formacion Integral Montearmelo (CEFIM), que permita el desarrollo en los procesos de
reflexion, creacion y criticidad.

Con una investigacion de tipo cualitativa logra concluir que:
Las bases estructurales investigadas y planteadas en esta “Propuesta Pedagogica

para el Desarrollo del Pensamiento Critico desde la Didactica de la Literatura”, son



pertinentes tratandose desde el fin mismo de la educacién y la funcidon de la literatura,
ya que en éstas intervienen procesos cognitivos que estan encaminados al desarrollo
méaximo del pensamiento del individuo, que se refleja por medio de la creatividad,
proponiendo a éste, como un sujeto capaz de ver, juzgar, actuar y devolver de manera
creativa.

Por medio de la unidad didéctica presentada, una pedagdgica adaptable, ejecutable
y evaluable por medio de la literatura, ya que la didactica de la literatura es la
herramienta mas pertinente para desarrollar competencias de pensamiento critico,
debido a que desde ésta, el estudiante logra identificar, analizar, juzgar y evaluar los
elementos que constituyen y rodean una obra literaria (criterios), para afianzar
elementos que aporten a la mas importante de las competencias del pensamiento critico

llamada reflexion.

Serrano, Farfan & Rincon, (2009), Pontificia Universidad Javeriana, Colombia.
Algunas consideraciones en torno al disefio e implementacion de una SD y su aporte a

las practicas de ensefianza del lenguaje en grado sexto (tesis de maestria).

Presentan la implementacién de una secuencia didactica para el analisis e

interpretaciones de caricaturas de opinion.

Caracterizan la secuencia didactica a partir de la concepcion de Anna Camps al
abordar un género discursivo en particular que lleva a la presentacion de un producto
final, de la importancia del estudiante para su desarrollo quienes tienen voz activa al
hacer parte de la planeacion y de la organizacion de ésta; y permite al maestro mejorar
las précticas de ensefianza en el aula al reflexionar sobre ellas y situarlas en un contexto,

en situaciones comunicativas reales de escritura.



Secuencia didactica a nivel internacional

Se tiene la investigacion que desarrolld, Anna Camps titulada “Aula como espacio de
investigacion y reflexion en didacticas de la lengua”; su objetivo fue analizar la
importancia del aula para la investigacion y la reflexion en las didacticas de la lengua.

La autora afirma que alcanzar el objetivo, implica hablar de la didactica de la
lengua, de comprensidon tedrica no como el hablar simplemente de propuesta de
ensefianza, es tratar de comprender lo que significa hablar de educacion lingistica; es
decir, el objetivo del conocimiento didactico no es solo descriptivo ni prescriptivo de lo
que sucede en el aula sino la interrelacion entre ensenar y aprender la lengua”
(2017,p.11) Con esta investigacion Camps mostro las grandes preocupaciones y
problemas que se estan presentando en el aula, importancia de la didactica y en las
estrategias que se aplican, que estan desfavoreciendo el aprendizaje de la lengua. El
buen uso depende de los elementos que conforman la compleja relacion entre ensefiar y
aprender, se apoya en los aportes que hacen Dewey y Vygotsky y consiste en guiar
hacia la transformacion de la practica por medio de la construccion de conocimientos.
Es posible mejorar los procesos de ensefianza, desde una didéctica mas ludica, creativa,
por medio de estrategias significativas a través de los cuentos en voz alta, desarrollando

en el nifio las competencias comunicativas.

Cuento
Castaneda y Sanchez (2011), Universidad Libre, Colombia “Desarrollo de
pensamiento critico a través de la lectura del cuento infantil” (Cuentos de 10s hermanos
Grimm),; tiene por objetivo principal desarrollar el pensamiento critico de los

estudiantes del Colegio Universidad Libre grado quinto de primaria utiliza la lectura de



los cuentos de los hermanos Grimm, a través de la creacion y aplicacion de talleres de
lectura, observando y evaluando el trabajo de lectura y estableciendo criterios de
comprension.

A partir de una investigacion de caracter cualitativo se puede concluir que:
No se esta desarrollando el pensamiento critico de los estudiantes, ya que los
estudiantes solo transcriben del libro que estén leyendo.

El cuento como herramienta para el desarrollo del pensamiento critico fue util,
puesto que tuvo gran acogida entre los estudiantes, porque les ofrece elementos
fantasticos que les ayudan a desarrollar su creatividad, ademas, les brinda una
perspectiva de su cultura, en las que se resalta el valor de las decisiones dificiles, el
esfuerzo personal, las aspiraciones, suefios e ilusiones de los seres humanos.

La creacion de los talleres permitio el desarrollo de habilidades del pensamiento critico.

Guarnizo Ospina, (2009) Universidad del Tolima, Colombia “El cuento como
estrategia pedagogica para la formacion de habitos de lectura desde la infancia” con el
objetivo de fortalecer en los nifios del nivel preescolar de la Institucion Educativa
Técnica Martin Pomala en el municipio de Ataco, la formacion de habitos lectores, a
partir de la implementacion del cuento como estrategia pedagogica.

La realizacion de este proyecto de investigacion se determiné en dos fases,
siendo la primera un proceso de corte etnografico, que permitié observar y analizar la
realidad encontrada en la institucion educativa para identificar una problemética
especifica, que se relaciono con la necesidad de implementar estrategias para el
desarrollo de habitos lectores desde la temprana infancia. En su segunda fase, que

relaciona un proceso de investigacion — accion, se determina el plan de accion desde un



Proyecto Pedagdgico de Aula - PPA, que sustenta acciones concretas para la
transformacion educativa.

Dentro de las conclusiones mas destacadas por la autora figura la recomendacion
a los directivos y docentes de la comunidad educativa, seguir desarrollando actividades
que se establecieron en el PPA, teniendo en cuenta que fueron de gran importancia para
lograr en los nifios esa motivacion que habian perdido por la falta de nuevas estrategias

implementadas por los docentes.

Pensamiento critico

Gil, D. (2017). Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colombia. La
escritura para fortalecimiento de un pensamiento critico en la escuela comunitaria de
Tasco, Boyacé. Utiliza la escritura como estrategia que lleva al desarrollo del

pensamiento critico en una escuela comunitaria.

La escritura es el engranaje entre la creacion con sentido critico y transformador de
la realidad. Aborda temaéticas propias del entorno para interrelacionarse con él y motivar

el pensamiento critico y asi crear conciencia y mejorar la vida a nivel personal y social.

Mota de Cabrera, C. (2010). Desarrollo del pensamiento critico a través del
discurso argumentativo: una experiencia pedagogica en un curso de lectura y escritura.
Expone la necesidad de promover y desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes
a partir de una estrategia didactica de lectura y escritura en la cual se partia de temas
controversiales generando la argumentacion tanto oral como escrita y asi motivar la

reflexion, la autonomia, la independencia y el trabajo colaborativo.



Agredo y Torres, (2017), Universidad Auténoma, Colombia “Fortalecimiento del
pensamiento critico a través de los imaginarios axioldgicos”, como objetivo principal
implementacion de una unidad didactica para el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico a traves de las narrativas de los imaginarios axioldgicos. Con una
investigacion cualitativa y valiéndose de una metodologia que utiliza el desarrollo de
talleres enmarcados en lecturas, cuentos, observaciones de modelos, solucion de
cuestionarios y otras actividades, con las cuales se pretende fortalecer el pensamiento
critico, gracias a esto se puede concluir:
La aplicacion de talleres didacticos permite establecer conceptos claros sobre el
comportamiento de los nifios y de las nifias que pertenecen a un grupo social.
Determinar que los nifios y las nifias, tienen relaciones sociales que son el producto
de las experiencias vividas en la sociedad, en la familia y en la escuela.
Es necesaria una educacion centrada en valores que permita una formacion integral, y
que las nifias y nifios se comportan de acuerdo a las experiencias que han tenido en su
familia, escuela y sociedad; el educador debe buscar toda clase de estrategias para
interactuar con el nifio y que éste pueda expresar sus sentimientos y emociones,
evidenciando asi que el dialogo, las narrativas, y el trabajo en equipo favorecen la

solucioén de conflictos en el aula.

Mojica, G. y Velandia, E. (2015), Universidad Libre, Colombia. La secuencia
didactica como estrategia para mejorar los procesos de escritura como un ejercicio socio
formativo integral y de proyecto ético de vida”. A través de la ensefanza de la
composicion escrita en el ciclo dos, se genera diversas situaciones en el fortalecimiento
del pensamiento critico a traves de la escritura de cronica en la cual los estudiantes

puedan resolver problemas que sean significativos en su entorno.



Maya y Gomez, (2008). Estrategias didacticas para fomentar el pensamiento critico
en el aula, tiene como proposito, dar a conocer siete estrategias para que los docentes
realicen de manera exitosa el trabajo de pensamiento critico. La primera de ellas se
llama “El Analisis de textos y de noticias” en esta afirma que: leer de manera lineal
resulta sencillo, ya que requiere solo de l6gica y facilita cualquier anélisis de cualquier
texto. Gracias al uso de esta y las demas estrategias los autores pudieron concluir lo

siguiente:

El desarrollo del pensamiento critico es algo que debe propiciar cualquier docente de
cualquier area. Hay muchas estrategias que pueden utilizarse para modelar el espiritu
critico, alimentando y despertando actitudes de juicio y andlisis que posibilitan
autonomia y madurez en los estudiantes. La comunicacion y la reflexion van siempre de
la misma mano, ya que lo que se expresa se profundiza, y lo que se profundiza se

aprovecha.

A partir de los diferentes antecedentes revisados, estos aportaron significativamente
en esta investigacion, ya que de ellos se tuvieron en cuenta referentes tedricos en cuanto
al pensamiento critico, lectura critica y secuencia didactica, no obstante algunas de
estas investigaciones dejaron como producto estrategias entorno a los procesos de
lectura que fueron implementadas en esta investigacion, asi mismo utilizar el cuento
como recurso para generar en los estudiantes el habito de la lectura, en este caso la
lectura critica acerca de tematicas de un problema social que ha sido foco durante
muchos afios en Colombia; el conflicto armado es sin duda una problematica que ha
afectado no solo a la poblacion victima de una guerra sin sentido, sino a todos los

colombianos, finalmente sirvieron para definir la ruta metodoldgica que se desarrollo.



Marco tedrico

Lectura critica

Freire, P. en La Importancia del Acto de Leer (2011); involucra en este mundo
de la lectura al concebirla como una predecesora de la palabra, y permite abordarla
desde la relacion de esta con el lenguaje y la realidad. Para Freire la lectura es un
proceso reconstructivo en el que le otorga significado a lo que se lee y estos
significados son elaborados desde las experiencias formativas en particulares
contextos historicos, culturales, sociales e institucionales, los cuales interacttan con
los significados de los autores de los textos y se inscriben, a su vez, en experiencias
formativas y contextos especificos.

La lectura es un acto personal que cada uno construye y establece dentro de si,
pues es la relacion que se establece entre el autor, el texto y el lector, una experiencia
que parte desde la afectacion y se mantiene en el lector para hacer significativa su
realidad. Por lo tanto, la lectura se constituye en un proceso cognitivo porque aqui se
construye un significado a partir de un texto y la relacionarlos con la realidad. Leer
es adentrarse en un mundo posible y pensar en el que se vive desde una nueva
mirada; cuando se lee se esta en una dimension participativa en la que se establece
una relacién entre el texto y el lector. (Arenzana y Garcia, 1995, p. 17).

La lectura es mas que una distraccion, es una actividad ligada al lector donde
éste se transforma desde lo que es hacia lo imaginario, y se establece una estrecha
relacion entre el texto y lo que pasa, es decir, la experiencia a partir de la cual se
forma un sentido. Leemos porque si, dice Larrosa (2003), por cualquier motivo que

se pueda argumentar o sobre el cual excusarse; pero la lectura es como la vida, es



sentirse vivo. Entonces se lee para sentir, para tener un crecimiento, para
transformarse y al mismo tiempo por medio de las palabras, acercarse al otro y a la
vida misma.

En este orden de ideas, la lectura ayuda a las personas a construirse, a
descubrirse, a experimentar, a hacerse un poco mas autores de su propia vida “la
lectura siempre produce sentido incluso tratdndose de jovenes, aun cuando estos
estan alejados de la cultura escrita; es una experiencia indescriptible que une lo
intimo con lo compartido ligdndolos de un modo indisoluble y despertando en el
sujeto el deseo de saber desde la necesidad de simbolizar esa experiencia con su
propia humanidad”. (Petit, 2000, p. 45)

En concordancia con todo lo anterior, el autor expresa la necesidad de ayudar a
los jovenes a “saltar al otro lado”(Petit M,2003) de tal manera que a través de la
lectura se puede hacerle sentir que encontrar un lugar en la sociedad, en un grupo es
mas que agregarse, es un gesto de salida; citando los ejemplos de Mira Rothenberg y
Beatriz Robledo quienes con su trabajo con nifios y jovenes en condiciones
socioculturales impactantes, han demostrado como la lectura puede ser la Gnica
puerta que puede permitirles salir de esa condicion y ayudarlos a tomar decisiones
que cambien su destino.

En este sentido, la lectura de obras literarias permite explorar, formalizar,
agrandar, reparar el mundo interior y en ese mismo movimiento, se une también al
mundo exterior. Colombia, trabaja con nifios y jovenes vinculados en el conflicto
armado, a traves de bibliotecas publicas en poblaciones marginadas, es unir, vincular
y en el acto de lectura hay lazos multiples entre el escritor y quien lee su historia.

(Petit M., 2003).



Con todo lo anterior es importante realizar procesos de lectura que favorezcan el
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico, como es el caso de la lectura
critica que tiene sus origenes en las ideas de Paulo Freire y la pedagogia critica
(Giroux, 1888; Kanpol, 1994, Shor y Pari, 1999), trasciende la lectura que se suele
promover en el colegio, una lectura caracterizada por ser mecénica, superficial,
obligada, fragmentada, descontextualizada, sin saberes previos: una lectura
reproductiva. La lectura critica tiene un caracter holistico e integrador de los saberes,
como lo detalla Botello (2010): “La lectura critica requiere de una orientacion
correcta, planificada, organizada para poder lograr expresiones criticas a través de
juicios y opiniones, teniendo presente que para lograrlo deben interactuar lo
cognitivo, lo afectivo, lo volitivo, lo axiolégico y lo sociocultural”. (p.78)

La lectura ademaés de una actividad linglistica, cognitiva y comunicativa, es
una practica social y cultural que debe promoverse desde el curriculo. Vygotsky
(1988) ya habia concebido la idea de la lectura como una practica social y como un
proceso interactivo y dinamico en el que el lector dialoga con un autor a través del
texto. Otorgarle el caréacter social a la lectura significa trascender la lectura de las
lineas y la lectura entre lineas, para avanzar a la lectura tras las lineas, en expresiones
de Cassany (2009)

Los textos no solo ofrecen contenidos, también son portadores de
ideologias. Van Dijk (1992) sugiere que en todos los niveles del discurso se puede
encontrar “huellas del contexto” (p.42). Estas huellas o indicios permiten entrever
caracteristicas sociales de los participantes como por ejemplo sexo, clase, etnicidad,
edad, origen, posicion y otras formas de pertenencia grupal. La lectura critica es la
que ayudara a descubrir el contexto historico, social, econémico, politico y cultural

de los textos.



A pesar de que la lectura critica constituye una herramienta de formacion del
pensamiento critico, muy poco se toma en cuenta en el proceso de ensefianza,
aprendizaje y desarrollo en el colegio, donde los estudiantes se enfrentan a una
diversidad de textos sin asumir un rol de lectores criticos. Recordar que los textos no
solo exigen una comprensidn literal e inferencial, sino también critica. La
comprensidn critica incluye a las anteriores. El lector puede pensar criticamente
sobre un texto unicamente si lo ha entendido. Pero, lograr que los educandos
aprendan a leer criticamente en el colegio es aln una tarea pendiente.

La lectura critica permite acceder al pensamiento critico, el cual cumple un
papel fundamental en la formacion de ciudadanos conscientes y responsables. Segun
la Unesco (1998), la alfabetizacion critica entrafia el desarrollo de todas las
capacidades basicas de comunicacion que le permitan al hombre insertarse en el
mundo del trabajo y en su cultura como formas de realizacion personal y espiritual,
de progreso social y desarrollo econémico (Serrano de Moreno y Madrid de Forero,
2007).

Desde esta mirada, la lectura critica debe ser un objetivo del curriculo en el
contexto escolar. La habilidad de ser un lector critico es inseparable a las personas y
a las sociedades. Formar educandos con una actitud critica frente a la vida y al
mundo es el reto en la sociedad de la informacion y del conocimiento. La lectura
critica y el pensamiento critico son construcciones culturales que necesitan
educacién, esfuerzo y construccion.

Considerando que la lectura critica no es algo dado, las aulas debieran convertirse
en espacios de didlogo y confrontacion con la realidad méas que en espacios de

transmision de conocimientos por parte de los educadores. Se debe ofrecer al



educando diversas estrategias de lectura critica que le permitan descubrir los
discursos que se reflejan en la realidad.
A partir de esto desde un enfoque sociocultural, Cassany (2008) sefiala que leer

criticamente es:

Identificar al autor (¢,quién es?, ;qué pretende?, ;por qué?);

Identificar la practica letrada (¢,qué género es?, ;,como se utiliza?);

Construir tu interpretacion (¢,cémo lo entiendes ta?, ;donde estas?, ¢y tus colegas?,
¢y tus politicos?, ¢qué haces?)

La lectura critica es una disposicion, una inclinacion de la persona a tratar de
Ilegar al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los fundamentos y
razonamientos y a la ideologia implicita, para considerar explicaciones alternativas y
a no dar nada por sentado cuando podria ser razonable ponerlo en duda (Smith, 1994;
Cassany, 2004; 2006).

Por altimo, la escuela como institucion académica, no solo debe ser una simple
transmisora del conocimiento, sino una verdadera formadora del pensamiento critico,
el cual favoreceréa la expresion de la pluralidad con libertad. Al respecto, Prieto
(2008) sostiene que el pensamiento critico reivindica al individuo como sujeto
pensante, con derecho a expresarse libremente y provisto de valores democréticos.
En esta misma direccion, Arigaza (2009, p. 92) agrega: “Un pensamiento critico, del
estudiante, puede cuestionar lo indebido cuando es afectado o beneficiado, un
pensamiento empirico, en cambio, copia mecanicamente los modelos positivos o
negativos, sin cuestionarlos y sin darse cuenta de ello”. Sin lectura critica no hay

pensamiento critico, sin pensamiento critico no hay una verdadera educacion.



Para la presente investigacion se toma el pensamiento critico aquel que abarca
habilidades cognitivas como identificar consecuencias, reconocer relaciones
importantes, hacer inferencias correctas, evaluar evidencias y proposiciones solidas o
deducir conclusiones, siendo estas habilidades transferidas a la lectura critica.

Lipman (1998) define el pensamiento critico como un pensamiento auto
correctivo, sensible al contexto, orientado por criterios y que lleva al juicio. Es asi
como desde esta mirada critica, que se establece una relacion entre los procesos de
pensamiento y los procesos de comprension lectora, compatible con el enfoque
cognitivo de la lectura, en el que presenta mas coincidencias que diferencias, se
puede llegar a inferir que pensar criticamente conlleva un conjunto de procesos
cognitivos, denominados estrategias cognitivas y meta cognitivas.

A partir de esto se conecta el pensamiento critico con la lectura, Lipman
(1988) sefiala que la comprension lectora se basa principalmente en habilidades de
razonamiento formal, inferencial-deductivo y razonamiento analdgico; estas
habilidades de razonamiento estan vinculadas con la adquisicion de significados en la
lectura. En esta orientacion el autor divide las estrategias del pensamiento critico en
tres tipos:

En una primera instancia las estrategias afectivas: pensar independientemente,
desarrollar ideas sobre egocentricidad y sociocentricidad, ejercitar la equidad,
explorar pensamientos que subyacen a los sentimientos, desarrollar la humildad
intelectual, desarrollar el coraje, la integridad y la perseverancia intelectual.

Como segunda las estrategias cognitivas macro: comparar situaciones analogas;
desarrollar la propia perspectiva; aclarar causas, conclusiones y creencias; analizar el
significado de las palabras o frases; evaluar la credibilidad de las fuentes de

informacion; cuestionar en profundidad; analizar o evaluar argumentos,



interpretaciones, creencias o teorias; generar o evaluar soluciones; analizar o evaluar
acciones y politicas; hacer conexiones interdisciplinarias; razonar dialdgica y
dialécticamente.

Y finalmente las estrategias cognitivas micro: comparar y contrastar ideales con
la préctica actual; pensar sobre el pensamiento; notar diferencias y similitudes
significativas; evaluar supuestos; marcar inferencias plausibles, predicciones o
interpretaciones; evaluar evidencias y suponer hechos; reconocer contradicciones
explorando implicaciones y consecuencias.

En este punto se evidencia que el pensamiento critico es un referente muy
importante en la lectura critica desde el enfoque psicognitivo. Pero con el tiempo la
lectura critica ha ido evolucionando hasta incorporar una mirada mas social. Asi
entonces la secuencia didactica se plantea como un recurso pedagogico de
intervencion para el fortalecimiento de lectura critica, también logra hacer
comprender y reconocer la importancia de este aspecto en los procesos cognitivos y
académicos de los educandos.

De esta manera se reflejan una posicion frente al rol del educador y dan ideas
claras de los mecanismos alrededor de la literatura que pueden usar para hacer su
labor mas significativa, ademéas de mostrar la relacion dialéctica entre la lectura
critica y el pensamiento critico, ya que como dice Kurland (2005), van de la mano
porque el pensamiento critico permite que el lector haga seguimiento a su
comprension a medida que lee. Si percibe que las aseveraciones del texto son
ridiculas o irresponsables (pensamiento critico), lo examina con mayor atencion para
poner a prueba su propia comprension (lectura critica). Y viceversa, el pensamiento

critico depende de la lectura critica. Después de todo una persona puede pensar



criticamente sobre un texto (pensamiento critico) Gnicamente si lo ha entendido

(lectura critica) (Kurland, 2005).

La Literatura

La literatura ha adquirido con el devenir del tiempo, también distintas
concepciones, lo que lo convierte en un término polisémico; segln la Real Academia
Espafiola (RAE), la literatura es el “arte de la expresion verbal” (entendiéndose
como verbal aquello «que se refiere a la palabra, o se sirve de ella») y, por lo tanto,
abarca tanto textos escritos (literatura escrita) como hablados o cantados (literatura
oral).

Dentro de este marco de conceptos, juega un papel de importancia la literatura, la
cual se abordado como una mediadora entre los nifios y el mundo en que se

desarrollan.
Segun Torodoy:

La literatura es arte (...) por lo que se emparenta, no con la musica y la danza,
sino con el discurso de la historia, de la politica y la filosofia (...), es un medio de
tomar posicion frente a los valores de la sociedad; digamos de una vez que es

ideologia. Toda literatura ha sido siempre ambos: arte e ideologia (s, f.).

Segun lo mencionado, se puede inferir que la literatura es el arte que permite el
desarrollo del pensamiento de manera autonoma y libre, ya que contiene no solo
expresiones personales sino una variedad histérica y cultural que permite al lector ser
un sujeto activo dentro de la sociedad. Ademas, es un eje y elemento que guarda los
principales rasgos y caracteristicas propias de una comunidad, permitiendo mediante

ella, una posicién critica y reflexiva para el mejoramiento del contexto.



En esta investigacion se utilizara la literatura como medium en el reconocimiento
del individuo y su participacion en el desarrollo moral, politico, econémico y
elemento promotor de conocimiento dentro de la misma (Portela, 2015, p.27). De
esta manera cuando se interactda con la literatura provoca en el lector una
repercusion inmediata en el campo emocional y cognoscitivo, ya que lo introduce en
un campo de lo posible y lo creible, transportando a un mundo magico donde
potencializa la imaginacién e involucra al lector con personajes especiales e infinitas
posibilidades de historias.

La literatura va mucho mas alla de leer, transcribir o hacer resimenes de obras
literarias; es un arte que invita a experimentar, a pensar, a indagar, a preguntar, a
crear y a sentir, con el Gnico objetivo de generar una transformacion en la verdadera
educacidn, es el lugar donde las voces de las personas cobran vida y donde el
educador ademas se convierte en un investigador inquieto y ambicioso. Un lugar
donde los espacios de interaccién, de compartir y aprender con el otro sean otorgados
y valorados, donde el educador no se conforme con los pocos espacios que la escuela
brinda y busque trascender mas alla, para generar verdadera afectacion en el pensar y
actuar de los nifios y adolescentes.

En la actualidad la literatura se ha constituido en una actividad estrechamente
ligada con la subjetividad del ser dentro de los diferentes escenarios sociales, a través
de la utilizacién no solo del texto escrito o la tradicidn oral, sino también desde los
diversos medios de comunicacion virtuales y tecnoldgicos que marcan la pauta de la
nueva era digital, siendo las ideas y los pensamientos expresados de multiples formas
(Larrosa, 2003, p.42), aborda la literatura desde las ansias de la transformacion de las
vidas concretas de las personas; un tipo de literatura que no pretende decir la verdad

de lo que son las cosas, sino que pretende vehicular un sentido para lo que pasa. Y,



desde ese punto de vista, lo que transmiten no pretende ser comprendido y sabido,
sino aceptado y acogido de una forma siempre plural en una vida humana siempre
particular y concreta (Zambrano, 2011).

En este sentido es importante resaltar la literatura puesto que ésta, a traves de la
narrativa, recoge diferentes historias y permite, mediante su lectura, cambiar la forma
de ver y sentir la vida, sin importar el tiempo o el espacio en el cual se realice, ya que
la vida como tal no es méas que una sucesion de acontecimientos que se vinculan en
una escena fragmentada de una simple y sencilla narracién particular, la cual, sin
lugar a dudas, se enriquece con cada experiencia particular y permite de esta forma
acrecentar el pensamiento orientando la capacidad creadora desde el lenguaje.
(Larrosa, 2003).De esta manera la literatura confronta y ayuda a encontrarse consigo
mismo y desde alli comienza su alcance social, cuando toca y hace detener para
mirar, pensary reflexionar de lo que esta sucediendo.

La literatura es importante para desarrollar la lectura critica , ademéas de que ayuda
a comprender y tolerar tanto a los otros como a si mismo y a su entorno, afirmé la
doctora Patricia Cordova Abundis, académica del Departamento de Letras, del
Centro Universitario de Ciencias Sociales y Humanidades (CUCSH) Guadalajara-
México, durante la conferencia “Literatura, humanismo y literalidad”, en la Séptima
Semana Académica: Nuevas concepciones de literalidad y derechos humanos, del
programa “Letras para Volar”. Sefial6 que no pueden formarse estudiantes con
pensamiento critico si constantemente son bloqueados por los maestros cuando
quieren explicar, de manera original, como estan aprendiendo o quieren exponer sus

preguntas.



En cuanto a la asociacion, un lector hace este ejercicio consigo mismo y con los
otros estableciendo una relacidn con la vida de los personajes y las situaciones
humanas, de esta forma la literatura, a diferencia de los medios audiovisuales, provee
de conceptos que llevan al lector a tener una mayor comprension de los fendmenos

historicos

Pensamiento Critico

A continuacion se presenta un breve recorrido histérico de lo que ha sido el
pensamiento critico en diferentes épocas.

El pensamiento critico no es un término moderno, por lo contrario, ha tenido todo
un recorrido y que se ha consolidado a traves de la historia, Campos, A. (2007). En
su libro Pensamiento critico. Técnicas para su desarrollo, realiza una resefia de lo
gue ha sido este término a través del tiempo.

Asi entonces se remonta a la época antigua donde los pensadores griegos
empezaron hablar de este término, siendo Socrates uno de los pioneros en incluir este
concepto por dos razones, desafiar los pensamientos de los hombres de su época y la
inclusion de su método de raciocinio y analisis. Con este método de preguntas le
permitia cuestionarse sobre la sociedad y sus contemporaneos. Asi estas ideas fueron
trascendiendo en Platon alumno de Sécrates, quien difundid las ideas de su maestro,
que luego Aristoteles discipulo de Platon extendio las ideas de los dos anteriores en
su libro Logica un gran referente para el pensamiento critico. Tanto Sécrates, Platon
y Aristoteles, pensaban que la mente debe ser trabajada para que asi pueda ver debajo

de las apariencias de la vida. (p.99)



Continuando por el recorrido historico de lo que ha sido el pensamiento critico se
pasa a la época de la edad media y el renacimiento, aca cabe destacar al pensador
Ockham, (XIV') “la solucién mas simple es comiinmente la mejor solucién”, una
expresion muy importante del pensamiento critico ya que con este principio lo que se
busca es el desarrollo de hipétesis y la eleccion de las méas favorables de acuerdo a la
situacion. También se encuentra en esta misma época a Santo Tomas de Aquino
(1988) filosofo y tedlogo que contribuyd en uno de los avances mas importantes en
el pensamiento critico con su teoria La suma teoldgica que consistia en enunciar y
responder todas las criticas de sus propias ideas antes de empezar a escribir. (p.103)

Ya en la edad moderna se aborda a pensadores como Descartes, R. (1628) quien
escribio Reglas para la direccion de la mente que se puede considerar un texto de
pensamiento critico, asi como su gran aporte al desarrollo del método de
pensamiento critico, basado en la duda sistematica, que consistia en que todo lo que
se piensa se debe cuestionar, poner en duda y verificar. Asi mismo se encuentra a
More, T. (2000) a quien se le atribuye una nueva manera de aplicar el pensamiento
critico, y lo relata en su libro Utopia que critica la politica inglesa y propone una
nueva sociedad. Por otro lado, Bacon, F. (2010) propone Las bases de la ciencia
moderna con un enfoque empirico basado en las observaciones minuciosas.

Ya en la época contemporanea se ubica Dewey, J. (1952) Educador, filésofo y
psicdlogo que escribié muchos libros entre los mas destacados Como Pensamos,
Busqueda de Certeza, quien contintia con los pensamientos de Platon y Aristoteles
manifestando la importancia de enfatizar las consecuencias del pensar humano y
considera que el pensamiento critico es enfocar los problemas del mundo real.
Afirma Capossela que fue John Dewey quien introdujo el término de pensamiento

critico como una solucion de problemas, indagacion y reflexion. (p.234)


http://es.wikipedia.org/wiki/Siglo_XIV

Asi se va encontrando a otros exponentes como Bloom, B (1973), quien propuso
una Taxonomia de habilidades cognitivas, gran aporte en el campo de la educacion.

Desde principio de la década de los ochenta Lipman, M. (1988) “Pensamiento
critico y el uso de criterios ", el creador de filosofia para nifios, quien ha desarrollado
una propuesta para promover este tipo de pensamiento basado en la filosofia. El
fomento del pensamiento critico en una sociedad globalizada deviene no solo como
un proposito sino también como una exigencia social. Es necesaria una rapida y
eficaz intervencion educativa en la adquisicion de habilidades de pensamiento critico
para discernir correctamente ante la explosion de informacién y procesos sociales
complejos que caracterizan a la sociedad actual. (p.265)

Para esta investigacion se toma una definicién especifica de pensamiento critico,
que sirve de base para el disefio de la secuencia didactica propuesta, son muchas las
conceptualizaciones que se le han dado al término pensamiento critico, pero a partir
de esto se conceptualiza como una combinacion de habilidades intelectuales que
parten de analizar I6gicamente una informacion y verificar su veracidad en su
argumentacién o premisas y la solucion de una problematica. El término critico
proviene del griego Kritike que significa el “arte del juicio” es decir, tomar una
postura frente a una situacion, ya sea aceptando o estando en contra.

En esta investigacidn se tuvo en cuenta algunos referentes tedricos que aportan y
sustentan a los resultados obtenidos. En una primera instancia (Facione, 2007, p.6).
Quien conceptualiza el pensamiento critico como el conjunto de habilidades
mentales y cognitivas para interpretar, analizar, evaluar e inferir, y sin duda este es el
que le sirve al individuo para mejorar sus conocimientos, pensamientos previos y
para adquirir nuevos. Ya desde un entorno pedagdgico, Facione habla de lo que

significa entender el pensamiento critico desde una educacion liberadora, que



consiste en crear nuevos espacios y didacticas que favorezcan el aprender a aprender,
a pensar por uno mismo, de manera independiente y en colaboracion con los otros, es
entonces la educacion liberadora la que permite al estudiante experimentar, indagar y
buscar el conocimiento y hacer sus propias inferencias. A partir de esto el
pensamiento critico no se adquiere automaticamente, como la inteligencia que tiene
una persona, sino que debe ser puesto en practica, es una habilidad que debe ser

desarrollada y demostrada continuamente. (p.232)

Desarrollar el pensamiento critico exige un compromiso intelectual, que debe ser
trabajado diariamente y en diversos contextos. De esta forma el pensamiento critico
se opone a la idea o al proceso en el que tan solo se busca adquirir conocimiento ya
que desde el pensamiento critico se busca hacer del proceso de ensefianza y de
aprendizaje una actividad investigativa, en la que la relacién entre el educando y la
informacion obtenida se dé a partir de cuestionamientos, en los que se rechace o se

apruebe lo leido ya sea comprobandolo o refutandolo.

El pensamiento critico se convirtié en una tarea individual y colectiva, entra en
juego no solo el educando, su pensamiento, su conocimiento previo, su experiencia
sino lo que €l toma de su contexto, de su interaccion con los otros y como asume una
posicién frente a lo que la sociedad vive. (Facione, 2007, p.9) Propone que el
pensamiento critico es un pensamiento que tiene propdsito, es decir, se utiliza para
probar algo, interpretar lo que esto significa, o resolver un problema, todo esto
enmarcado en realidades cotidianas. Para esto, el autor propone seis habilidades
cognitivas esenciales del pensamiento critico: la interpretacion, el analisis, la

evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion.



De las seis habilidades vinculadas al desarrollo del pensamiento critico y
propuestas por Facione (2007), se han tenido en cuenta para el presente trabajo tres
de ellas, esto debido a que son las mas relevantes para trabajar en contextos escolares
en especial con estudiantes de secundaria, y que junto con la implementacion de la
secuencia didactica se pretenden fortalecer ya que estas hacen parte del desarrollo de
los niveles de lectura, en este caso la lectura critica. Asi mismo en este apartado se
mencionan las sub-destrezas vinculadas a cada una de las habilidades y que son
clasificadas desde la propuesta de Rodriguez (2012). Las cuales se convierten en
parte fundamental de los criterios de evaluacion en cada sesion de la secuencia

didactica ya que las toma en cada uno de los niveles de lectura.

Siendo la primera la interpretacion que consiste en “comprender y expresar el
significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones,
datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos, o criterios”.
(p.11). Esta habilidad se puede desarrollar a partir de tres sub-destrezas. La primera
que consiste en Categorizar (se comprende o se formula de manera apropiada
categorias, marcos de referencia o distinciones; se describe y caracteriza informacion

de tal forma que tomen significados comprensibles).

La segunda sub-destreza consiste en Descodificar los significados (detectar,
prestar atencion y describir el contenido informativo, proposito afectivo, intenciones,
motivos, alcance social, valores, puntos de vista, reglas, procedimientos, relaciones
de inferencia a partir de las diversas formas de comunicarse, lectura de los esquemas,
gréaficos, numeros y simbolos). Y, por Gltimo, la Clarificacion de significados (hacer
explicitos o parafrasear haciendo uso de descripciones, analogias o expresiones

figuradas, los significados contextuales, convencionales o implicitos de palabras,



ideas, conceptos, afirmaciones, comportamientos, graficos, eventos, se elimina la

ambiguedad, confusion o vaguedad no intencionada), (Rodriguez, 2012, p. 20).

En una segunda instancia la evaluacion que consiste en las “valoraciones de la
credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que recuentan o describen
la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion de una persona, y la
valoracion de la fortaleza I6gica de las relaciones de inferencias reales o supuestas,
entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de representaciones”

(Facione, 2007.p.12).

Son dos las sub-destrezas que se relacionan con el desarrollo de esta habilidad a
saber el Valorar enunciados (reconocer los factores pertinentes para determinar el
grado de credibilidad que se debe otorgar a una fuente de informacion o a una
opinion; determinar la pertinencia contextual de cuestionamientos, informacién,
principios, reglas o instrucciones de procedimiento, sefialar la aceptabilidad, el nivel
de confianza que se otorga a la probabilidad de verdad); y la segunda consiste en
Valorar los argumentos (desarrollar cuestionamientos u objeciones y determinar si
podrian apuntar a debilidades significativas en el argumento que se esta evaluando,
juzgar la fortaleza de persuasion de las premisas y suposiciones en términos de

aceptacién de un argumento) (Rodriguez, 2012, p.24).

Y por ultimo la inferencia consiste en “identificar y asegurar los elementos
necesarios para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis,
considerar la informacion pertinente, y sacar las consecuencias que se desprendan de
los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos,

descripciones, preguntas u otras formas de representacion”. (Facione, 2007, p.14).

Para el desarrollo de esta habilidad se proponen tres sub-destrezas, la primera es el

Cuestionar las evidencias , (estar consciente de que se requiere informacion



pertinente para decidir la aceptabilidad o méritos relativos de una alternativa,
cuestionamiento o punto de controversia, teoria, hipdtesis o afirmacion, y disefiar
estrategias plausibles para adquirir informacién); la segunda consiste en Proponer
alternativas ( formular varias alternativas para resolver un problema, postular un
conjunto de suposiciones con respecto a un planteamiento o un punto de
controversia, desarrollar hipdtesis alternativas con respecto a un evento, proyectar las
posibles consecuencias de decisiones, posiciones, politicas, teorias o creencias), y
por ultimo Sacar conclusiones (aplicar modos de inferencia apropiadas para
determinar que posicion, opinidn o punto de vista se debe tomar ante una situacion o
tema de controversia, emplear formas de razonamiento: analdgico, aritmético,

cientifico etc.) (Rodriguez, 2012, p. 26).

Conceptualizar y caracterizar a partir de las sub-destrezas, cada una de las
habilidades descritas por la autora, le permite al educador y al educando apropiarse
de sus procesos de ensefianza y de aprendizaje en niveles cada vez mas complejos y
aplicables en ambientes diferentes al escolar y de esta manera hacer del pensamiento
critico una préactica diaria, llena de sentido y de significacion, frente a las diversas

situaciones de la cotidianidad.

Esto en la realidad debe trascender los planteamientos tedricos desde los cuales se
fundamentan los curriculos, los planes de area o los programas educativos, ya que en
muchos de ellos se pretende trabajar con estudiantes que poseen este tipo de
pensamiento, pero que en la realidad, en el momento de enfrentarlo en el aula, se
desconoce el cdmo lograrlo o el cobmo formarlo para que primero se familiarice con
el tipo de actividades o de preguntas que orientan el desarrollo de estas habilidades,
para que después de comprenderlas e interiorizarlas las usen en todo momento.

Entonces, ¢todos los estudiantes pueden desarrollar el pensamiento critico? para esto



el mismo Facione afirma que quien posea Espiritu Critico estara en disposicion de
utilizar dichas habilidades. EI autor define el Espiritu Critico como “...la curiosidad
para explorar, agudeza mental, dedicacion apasionada a la razén y deseo o ansias de
informacion confiable”. (Facione, 2007, p.18). Una persona que posee el espiritu
critico es aquella que constantemente se pregunta y no se satisface con la

informacion incompleta o sin sentido.

Se entiende que el pensamiento critico es el juicio que da como resultado la
interpretacion, el andlisis, la evaluacion e inferencia, como también la explicacion de
las evidencias conceptuales, metodoldgicas, criticas y contextuales en las cuales se
basa ese juicio. El pensamiento critico es de vital importancia en un proceso de
investigacion. Por otro lado, constituye una fuerza liberadora en la educacion y un

recurso poderoso en la vida de cualquier persona ya que permite auto rectificar.

El pensador critico ideal es una persona que es habitualmente inquisitiva; bien
informada; que confia en la razon; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de
evaluar; honesta cuando confronta sus sesgos personales; prudente al emitir juicios;
dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse; clara con respecto a los
problemas o las situaciones que requieren la emisién de un juicio; ordenada cuando
se enfrenta a situaciones complejas; diligente en la busqueda de informacion
relevante; razonable en la seleccidn de criterios; enfocado en preguntar, indagar,
investigar; persistente en la busqueda de resultados tan precisos como las
circunstancias y el problema o la situacion lo permitan. (Facione, 2007, p. 20). Asi
pues, educar buenos pensadores criticos significa trabajar en pro de este ideal. ES una
mezcla entre desarrollar habilidades de pensamiento critico y fortalecer aquellas
disposiciones que consistentemente producen introspecciones Utiles y que son la base

de una sociedad racional y democratica.



Con todo lo anterior es evidente la importancia del desarrollo del pensamiento
critico, segun una investigacion realizada por la Universidad de Georgia en el afio

2003 existen 9 estrategias para fomentar el pensamiento critico:

Aprendizaje inductivo: en donde el educando hace uso del conocimiento previo,
clasifica informacion que posteriormente le ayudara a sacar conclusiones y dar
sentido a aquello que ha leido.

Expresion metaférica: permite la comparacion para la ensefianza de nuevos
conceptos o la ampliacion de los mismos. Hace que el educando tenga una nueva
perspectiva del contenido.
Toma de decisiones: requiere que el educando utilice su propio criterio y sus
habilidades intelectuales para tomar o evaluar decisiones frente a un problema ya sea
de él o de otros.

Logro de conceptos: por medio de la ejemplificacion el educando formula hipétesis
que luego serén probadas y redefinidas.
Aprendizaje integrado centrado en el educando: se tiene en cuenta el como aprende y
qué quiere aprender el educando para posteriormente relacionarlo con su aprendizaje.
Circulo del conocimiento: en ésta se promueven las discusiones a traves de un
interrogante, luego se analizan y finalmente se Ilega a una conclusion.

Comparacion y contraste: Se basa en la similitud y diferencia de un tema
determinado.

Indagacion/misterio: ésta se basa en el descubrimiento de lo desconocido a partir de
preguntas, acertijos y adivinanzas que despierten la curiosidad del educando.
Ensefianza interdisciplinaria estratégica: es la integracion de contenidos de diferentes

areas.



En los Gltimos afios se han propuesto en la educacion formal, la modificacion de
planes de estudio hacia una orientacion al desarrollo de competencias, y a dejar de un
lado la educacidn tradicional. Sin embargo, se sigue apoyando en un enfoque
pedagogico orientado esencialmente hacia la adquisicion de conocimientos, por
medio de la ensefianza de asignaturas escolares basicas. Se piensa que un buen
dominio de las disciplinas basicas, garantizarian el desarrollo intelectual potencial de
los educandos. No obstante, como ya lo ha sefialado Nickerson (1988) aunque el
conocimiento es esencial para el desarrollo del pensamiento, esto no garantiza el
desarrollo de un pensamiento critico.

Los resultados de las investigaciones llevadas a cabo especialmente en los afios
ochenta por Glaser (1984), Perkins (1985) y Whimbey (1985) en lo relativo al
impacto de la escolarizacion sobre el desarrollo de las habilidades de pensamiento,
sefialaban la minima influencia real de la escuela en este tema. Por lo que parece
necesario la ensefianza explicita de ciertas habilidades y su préctica a partir de
actividades cotidianas para lograr su transferencia Saiz y Rivas (2008), Guzméan y
Escobedo (2006) en ese sentido, el objetivo de la escuela no es tanto ensefiar al
educando una serie de conocimientos que pertenecen a disciplinas béasicas, sino, ante
todo, aprender a aprender, procurar que el educando llegue a adquirir una autonomia
intelectual.

Para lograr el objetivo del proyecto de investigacion, se hace necesario buscar
textos que contribuyan ahora no con definiciones especificas de lo que es
pensamiento critico y su importancia, sino mas bien de la forma en que este se puede
trabajar dentro del aula de clase, de cual debe ser el rol del educador, cuél el del
educando y como se puede articular con los procesos lectores, con el fin de fortalecer

los espacios educativos que se ocupan en este trabajo.



La bdsqueda de investigaciones concluy en un encuentro de textos interesantes y
ricos en contenidos pedagdgicos, que permitieron establecer dos cosas: los talleres
aplicativos como respuesta asertiva a la dificultad encontrada y la argumentacion
escrita como medio de expresion de procesos lectores adecuados. Para ello en

Rodriguez (2012) se proponen las siguientes estrategias:

Las preguntas abiertas, dirigidas y controladas a un tema especifico que sea puente
de socializacion y discusion permiten garantizar una clase amena y didactica que
refleje de manera amplia los pensamientos y emociones de los estudiantes alrededor
de algo especifico.

El trabajo en grupo también es esencial para poderse relacionar, interactuar, y
desenvolverse en la comunidad. El docente debe ser motivador y respetar las
opiniones de sus estudiantes, fomentando en clase un ambiente de respeto y
colaboracion.

Crear un ambiente de discusion y debate donde el estudiante participe con respeto,
mente abierta y disposicion para interactuar con sus compafieros. Es importante que

el docente deje que el estudiante piense por si mismo (Rodriguez, 2012).

En pro del desarrollo de la creatividad, la comprensién y el dialogo constructivo
ademas de obviamente la estimulacion y el fortalecimiento del pensamiento critico,
el docente del area de lenguaje debe llevar un proceso fuerte y continuo. En primera
instancia, debe ambientar los espacios de tal modo que generen confianza,
posteriormente a esto y de la mano de la literatura, especificamente los cuentos
cortos, desarrollar talleres en donde se involucren operaciones cognoscitivas que
envuelvan también un aspecto emocional y afectivo (Rodriguez, 2012). En esta
investigacion la secuencia didactica conformada por los talleres de la lectura critica

de los cuentos cortos lo que haran es incidir en el fortalecimiento del pensamiento



critico, donde los educandos sean capaces de ser criticos, reflexivos y creativos para

estar al nivel que el contexto les exige.

La Secuencia Didactica para el Fortalecimiento del Pensamiento Critico

La secuencia didactica (SD) es una estrategia didactica, relativamente reciente,
que basa su potencia en el disefio curricular a mediano plazo y en la produccién
planeada de un texto oral o escrito (Dolz, 2004).

El origen del concepto secuencia didactica fue desarrollado por el profesor
Joaquim Dolz y su equipo de investigacion de la Universidad de Ginebra a finales de
los afios 90. Para Dolz et al. (2013), la secuencia didactica es:

...un dispositivo didactico para la ensefianza de la lengua y la literatura
interesado, por una parte, en centrarse en una situacion de comunicacion
y las convenciones de un género particular y, por otra parte, por
organizarse y articular diferentes actividades escolares con el fin de
superar las dificultades de los alumnos. Esta herramienta propone un
modo de organizacion de las actividades que retne diversos contenidos
alrededor de los principales problemas de escritura cuando se elabora una
produccién inicial. (p. 7-8).

Las secuencias didacticas tuvieron recepcion en el &ambito en lengua espafiola a
través de Ana Camps (Universidad de Barcelona), quien coordiné la publicacion de
un tomo recopilatorio de ellas, Secuencias didacticas para escribir (2003), publicado
por la editorial catalana Grao, y luego otro en compafiia del profesor Felipe Zayas:
Secuencias didacticas para aprender gramatica (2006). Para Camps lo que
caracteriza a una SD es que:

...esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas relacionadas
con un objetivo global que les dara sentido. Lo que otorga unidad al conjunto no es

unicamente el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con que se lleva a

cabo. (Camps, 2006, p. 34).



Toda secuencia didactica supone una forma de organizacion por parte del
docente para que sea efectiva en el aula. (Pérez y Rincon, 2009, p. 6), siguiendo la
propuesta organizativa de Camps (2006, p. 35) propone que debe llevar tres partes.

La fase de preparacion: es el momento en que se formula el proyecto y se
explicitan los nuevos conocimientos que se han de adquirir, formulados como
criterios que guiaran la produccion. Es también la fase de la primera elaboracion de
los conocimientos necesarios para llevar a cabo la tarea: contenidos, situacion
discursiva, tipo de texto, etc. Tienen lugar actividades muy variadas como lecturas,
busqueda de informacion, ejercicios, etc.

La fase de produccion: Es aquella en que los alumnos escriben el texto. Puede
tener caracteristicas muy diferentes, segun el tipo de secuencia, de texto, de
objetivos, etc. Se puede llevar a término de forma individual, colectiva o en grupo;
puede ser de larga o de corta duracion, etc. Durante la tarea, los escritores pueden
utilizar el material elaborado durante la fase de preparacion. La interaccién oral con
los comparieros, y sobre todo con el maestro, es el instrumento imprescindible para
aprender a seguir procesos adecuados de produccion escrita.

La fase evaluacién: debe basarse en el logro de los objetivos planteados, que son
los criterios que habréan guiado la produccion. Es por lo tanto una evaluacion
formativa.

El interés en desarrollar una secuencia didactica alrededor del fortalecimiento de
la lectura critica a partir de la literatura parte de tres consideraciones:

La secuencia didactica le permitira al docente tener otra proyeccion de la
literatura, esto es debido a que la literatura no es un objeto de conocimiento dado,
sino en construccién. Y que esa construccion que denominamos texto literario se da,

precisamente, por el aporte que hacen los lectores a partir de la interaccion y el



dialogo con las obras. Los estudiantes son los protagonistas del aprendizaje y los que
le daran significado a esta obra.

La secuencia didactica permite que los estudiantes consulten informacion de
manera independiente y aporten nuevo conocimiento. Si les resultan relevantes las
actividades de la secuencia didactica, se involucrardn de modo activo generando asi
espacios para el debate con sus compafieros. De cualquier modo, el tema del
conflicto armado y su representacion en los cuentos cortos que leerén del libro
Historias trenzadas de Andres Alias FI6rez Brum ya no sera un asunto ajeno sino un
problema real que como jovenes deberan reflexionar con atencion si quieren ser
ciudadanos participantes con voz activa en la sociedad.

La secuencia didactica puede ayudar a que los jévenes que no han tenido un
acercamiento a la lectura satisfactorio lo vean como un apoyo y estimulo el acto de
acercarse a los libros de literatura. Podria generar en ellos actitudes de lectura mas
asertivas, y no basadas en la obligacion. Estos jovenes pueden encontrar que la
literatura “sirve para algo”, al menos, para entender aspectos de la realidad
colombiana que no conocian antes. Quizas podria pasar a preguntarle al docente por
otros libros para leer.

La secuencia didactica sirve para que los estudiantes realicen vinculacion de sus
experiencias previas y del conocimiento con algun interrogante, debido a que con
ella el docente lo que hace es recurrir a situaciones o conocimiento experimentado
para poder desarrollar las actividades y de este modo hacer los procesos mas
significativos (Diaz, 2002). Ahora bien, la secuencia didactica posee elementos que
integran su estructura y lo hacen de forma paralela, dichos elementos son la
evaluacion y la cadena de actividades. Entonces, en la secuencia didactica se deben

hacer actividades de apertura, de desarrollo y de evaluacion.



Ante los diferentes andlisis y reflexiones anteriormente planteadas, se hizo
necesaria una accion pedagogica encaminada hacia la formacion de sujetos
conscientes y criticos de su realidad, con las herramientas suficientes para sortear las

diferentes problematicas de la vida cotidiana.

El Cuento

Al definir los tipos de textos los estudiosos de este tema tienen muchos
criterios para su clasificacion, se tomé como base la clasificacion dada por el
Ministerio de Educaciéon Nacional en sus Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, en la que especifica el criterio de intencionalidad, con el fin de responder
a las necesidades escolares concretas. En este caso el tipo de texto que se abordara es
el texto narrativo, modalidad cuento, ya que es parte fundamental de la literatura
juvenil, asi mismo por su importancia en el desarrollo de la creatividad, el
pensamiento, la inferencia y el aprendizaje de valores.

La orientacién de la propuesta que en esta investigacion desarrolld, tuvo como
base la lectura critica de los cuentos cortos del libro Historias Trenzadas del escritor
colombiano Andreés Elias Flores Brum, como opcion para que el lector se acerque y
conozca una parte de la historia relevante del contexto colombiano.

Lépez, (2004) Define que el cuento es una narracion breve, oral o escrita, de
un suceso imaginario. Su finalidad es provocar en el lector diversas emociones,
sentimientos y pensamientos. Se caracterizan porque contienen una ensefianza moral;
su trama es sencilla y tiene libre desarrollo imaginativo. Se ambienta en un mundo
fantastico donde todo es posible. El cuento favorece la creatividad, habilidad
linglistica, contribuye a obtener conocimientos nuevos, tales como valores, el papel

que desempenia el personaje del cuento. El cuento le permite al lector ser constructor



critico, libre y autbnomo de manera que se tiene como meta conseguir el intercambio
de experiencias y conocimientos para la resolucién de los problemas, a través del
cuento favorece que el educando sea critico y activo.

Con todo lo anterior el cuento no solo es un constructor de la ficcion, sino que
ademaés retoma sucesos de la realidad, proporciona elementos que fortalecen la
comprension general, explicita e implicita del mismo, pues le permite al lector
asumir una posicion, desarrollar su pensamiento critico y expresar su opinion de lo
leido, ya que “La lectura agudiza el espiritu critico, refuerza la autonomia del juicio,
educa el sentimiento estético, nutre la fantasia, ensancha la imaginacion” (Ibid., p.
20). Pero lo realmente importante es que los nifios vivan la literatura, ya que a través
de ella fomentan la comunicacion social, la interaccion con el texto y el autor. A su
vez, contribuye al desarrollo de los valores basicos y a tomar conciencia de sus
sentimientos, opiniones y decisiones.

Ademas, el cuento juega un papel importante en el fortalecimiento de los
procesos lectores ya que, segun Muth (1991), define el cuento como una forma
particular de narracién, cuyo contenido suele ser diferente al contenido de otro tipo
de discurso. Tiene una estructura o estructuras diferentes de la descripcion y la
exposicion, tiene tramas, temas y personajes que interacttian socialmente, contiene
un problema o conflicto o ambos a la vez, gira en torno a los propdsitos de los
personajes y un tipo de accion y resolucion, con diversos elementos que relacionan
con encadenamientos temporales o causales.

Evidentemente, esto es lo que se pretende con la lectura, en este caso con la
lectura critica de cuentos, trascender de los ejercicios de comprension y llegar a
considerar que se es parte de algo y, por lo tanto, se tiene la potestad de opinar

criticamente y dar una posible solucion. Lo anterior se relaciona con la cantidad de



cambios que se ven actualmente en la sociedad globalizada y que el estudiante se
enfrenta a situaciones problema que deberé resolver con el uso de sus conocimientos
previos y del pensamiento critico y creativo. Con esto se puede evidenciar que una de
las mejores estrategias didacticas para que los educandos tengan un buen manejo de
la comprension de lectura es el cuento, del mismo modo indiscutiblemente se define

como un instrumento privilegiado en la didactica y en la educacién en general.

Resefia del libro Historias Trenzadas de Andrés Elias Florez Brum (2006)

Otalvaro, (2006) Historias Trenzadas revela como Andrés Elias Flores Brum un
escritor y testigo de su tiempo describe dentro de la [lamada literatura testimonial ya
que tienen una responsabilidad social de ser testigo y de contar la violencia que
desangra al pais y que trae, inevitablemente, como consecuencia, desplazamiento,
miseria y muerte; un narrador que cuenta un presente de frustracion, un pasado de
nostalgia y un futuro de incertidumbre. (p, 2).

El autor presenta una coleccion de 21 historias donde desde la dedicatoria “y a los
jovenes del pais, victimas del conflicto”, y de los epigrafes (puerta de entrada),
Flores Brum da una apertura de las diferentes vivencias que se enfrentan sus
personajes en cada historia. (Otalvaro, p.3)

En cada historia pareciera que la ficcidn reconstruye una realidad. Una realidad
desmesurada y extraordinaria que no esta ajena a la realidad que viven muchas de las
familias colombianas, y que en muchas ocasiones son el inicio de periddicos, noticias
de radio y television; es la gran y repetida historia de desplazamientos y muertes que
el escritor como observador y critico de su tiempo reescribe en breves historias de

amor con trasfondo de dolor.



En este sentido, es oportuno citar un epigrafe de hojas en blanco, uno de los
cuentos de historias trenzadas que asi: “con la ficcidon no se construye con pericia de
notario unos acontecimientos, si no al espiritu de un tiempo”, escrita por Antonio
Montafia. Con esto pasa de lo fantastico y de lo irreal a narrar los hechos de un
presente, las voces olvidadas de las muchas victimas del conflicto armado, de las
experiencias de quienes les tocd vivir, sufrir y contar. El valor estético de historias
trenzadas radica entre otras cosas en el lenguaje utilizado, en el estilo y la forma de
contar.

Por lo anterior, se elige el libro Historias Trenzadas porque a través de sus
cuentos cortos se ven reflejadas multiples situaciones de violencia que se han hecho
presentes en Colombia, abordando temas del conflicto armado narrados desde una
perspectiva diferente. A través de esto, se logra capturar una serie de situaciones que
ocurrieron en algin momento de la vida de aquellas personas que fueron
directamente afectadas por esta problemaética, quienes no han sido ajenos a la
realidad de Colombia.

Este libro se trabaj6 con los alumnos de noveno grado porque el lenguaje con
que estan narrados es de facil comprension; igualmente apuesta a las diferentes
técnicas narrativas de los diversos narradores, a multiples enfoques y puntos de vista,
a descripciones de ambientes y personajes creibles, a narrar sucesos,
acontecimientos, anécdotas reales en un lenguaje expresivo, connotativo. Asi mismo,
la caracterizacién de los personajes que viven situaciones producto del conflicto
armado como lo son: secuestro, desapariciones forzadas, extorsiones, entre otras
situaciones que se han presentado en nuestro pais, y que asi no se hayan visto

implicados directamente en el flagelo de la guerra, les afecta.



Metodologia

La investigacion planteada tiene como proposito, fortalecer la lectura critica a partir
de una secuencia didactica que utiliza los cuentos cortos del libro Historias Trenzadas

de Andrés Elias Flérez Brum.

Tipo y Enfoque de Investigacion

La problematica que encierra este trabajo de grado surge de la forma en que los
educandos de grado noveno del colegio Julio César Sanchez realizan el proceso de
lectura, esto implica planear y desarrollar un tipo de investigacion que permita la
busqueda de informacion a través del contacto con los participantes en este
proyecto; igualmente parte del propdsito de mejorar el proceso lector que le permita
al educando tomar una posicion critica, generar procesos de lectura critica frente a
cualquier situacion o texto literario. Por consiguiente, el presente trabajo se
estructura desde un enfoque cualitativo, siguiendo los planteamientos de Martinez
(2001):

Busca la comprension e interpretacion de la realidad humana y social, con un
interés practico, es decir; con el propdsito de ubicar y orientar la accion humana
y su realidad subjetiva. Por esto los estudios cualitativos pretenden llegar a
comprender la singularidad de las personas y las comunidades, dentro de su
propio marco de referencia y en su contexto histérico-cultural (p.12).

Cabe resaltar que, en este tipo de enfoque se permite estudiar el problema desde
las experiencias mismas de los educandos, sus ideas, opiniones y posiciones,
posibilitando diferentes interpretaciones que conllevan a procesos reflexivos frente a
su proceso lector. Asi mismo no existe una recoleccion de datos numéricos, sino que

los datos cualitativos obtenidos buscan la comprension e interpretacion de la



implementacién de la secuencia didactica “La Voz” en el fortalecimiento de la
lectura critica.

De igual manera, esta investigacion realizada corresponde a una investigacion
accion la cual es definida como:

Una forma de indagacion auto reflexiva realizada por quienes participan
(profesorado, alumnado, o direccion, por ejemplo) en las situaciones sociales
(incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus
propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las mismos; y
c) las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan (aulas o
escuelas, por ejemplo). (Kemmis como se citd en Rodriguez, Herrdiz, Prieto de
la Higuera, Martinez, Picazo, Castro y Bernal, 2011, p.4)

Todo esto se da partiendo de un proceso de observacion y de la aplicacion de
una encuesta que permitid identificar las necesidades de los educandos en cuanto a
los procesos lectores que se estaban llevando a cabo y que no contribuian en su
totalidad en el desarrollo de procesos de lectura critica , por ello la relevancia de usar
la investigacion accidn, se debe a que por medio de esta se puede indagar sobre una
problematica o situacion encontrada y al mismo tiempo se plantean unas vias para
poder trabajar en el mejoramiento de la misma. Por tanto, lo que se busca hacer en
esta investigacion es “una intervencion en la practica profesional con la intencion de
ocasionar una mejora” (Lomax como se cit6 en Rodriguez et Al, 2011), es decir, que
no solo se estudia una necesidad presente en la practica educativa, sino que también
se buscan posibles soluciones que ayuden a mejorarla. En este caso, es el
fortalecimiento de la lectura critica a través de una secuencia didactica que utiliza los

cuentos cortos del libro Historias Trenzadas de Andrés Elias Fl6rez Brum.



Poblacion
La poblacién objeto de estudio de esta investigacion corresponde al grado 9°
de basica secundaria de la Institucion Educativa Julio César Sanchez ubicado en la
Avenida de Las Mercedes, Barrio Liberia, municipio de Anapoima, Cundinamarca.
Este grupo estd conformado por 20 estudiantes, de los cuales (10) son nifias y (10)
son nifios, cuyas edades oscilan entre los 13y 14 afios, de estrato social 2 y 3.

Este grupo de estudiantes se caracteriz6 por tener un nucleo familiar conformado,
en la mayoria de los casos, por papa, mama y hermanos; en algunas familias opera la
figura de abuelos o0 madre soltera. Son jovenes facilmente influenciados por su
contexto: la musica, los medios, las amistades, las tendencias sociales, la familia y la
escuela, esta informacidn es recolectada a partir de encuestas y la observacion.

El grado noveno es una etapa intermedia en la educacion basica secundaria, no
solo en la escuela sino también en la vida de los jovenes ya que esta etapa esta

marcada por muchos cambios fisicos, mentales, emocionales y sociales.

La poblacion de la Institucion Educativa Julio César Sanchez, fue escogida
debido a que ya se habia tenido la oportunidad de trabajar con ellos y se conocia el
proceso educativo que llevaban en el area de lengua castellana en el presente afio, por
otro lado los jovenes a esta edad hacen razonamientos mas complejos, verbalizan
mejor sus sentimientos y desarrollan una nocién mas clara de su posicion frente a

diferentes situaciones de la vida cotidiana.
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Fases de la Investigacion
La presente investigacion se dividid en tres fases, las cuales reflejan la ruta
metodoldgica antes, durante y después del ejercicio investigativo, asi como también
las diferentes técnicas e instrumentos que se usaron en cada una de ellas. La primera
fase consisti6 en el diagndstico y planeacion, la segunda fase consisti6 en el disefio e

implementacion de la secuencia didactica y la tercera el andlisis de resultados.

Fase I: Diagndstico y planeacion.

Esta fase consta de dos momentos importantes para el reconocimiento del
panorama investigativo como son los instrumentos de recoleccion de datos que
permitieron evidenciar las necesidades mas importantes de los estudiantes, en
cuanto a los procesos de lectura critica y una revision de los estandares basicos de
competencias del lenguaje (MEN, 2009) segun el nivel y los aspectos institucionales
(Institucion Educativa Julio Cesar Sanchez ), para entender el por qué e las
dificultades e identificar las mejores alternativas de intervencion.

En una primera instancia se utiliz6 la observacidn ya que es una técnica de
investigacion Gtil e importante para cualquier investigador, puesto que no solo le
permite mirar detalladamente el objeto a investigar, sino también, usar todos sus
sentidos para recolectar hechos que le ayudan tanto a la identificacion de un
problema determinado como a la respuesta a sus interrogantes. En palabras de Sierra
y Bravo (como se citdé en Moran, 2007) se trata de “la inspeccion y estudio realizado
por el investigador, mediante el empleo de sus propios sentidos, con o sin ayuda de
aparatos técnicos, de las cosas 0 hechos de interés social, tal como son o tienen lugar
espontaneamente”.(p.223) Por ende, lo que se buscd hacer con esta técnica fue

describir y analizar tanto el contexto donde se encontraba inmersa la poblacion
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objeto de estudio, asi como los comportamientos y actitudes de la misma. (Ver
anexo A)

Ademaés del proceso de observacion, se empleo la encuesta como método para
conocer las necesidades de los nifios, los directos implicados y observados en este
proceso investigativo, ésta estaba conformada por 15 preguntas direccionadas para
poder caracterizar a la poblacion respecto a sus gustos e intereses lectores, en donde
se les pedia informacion basica a los estudiantes sobre sus acercamientos a la lectura.
No se les pidi6 el nombre porque lo que se queria era darles la seguridad de
anonimato para facilitarles la libertad de expresion, lo que recaeria en un alto grado
de honestidad a la hora de dar las respuestas. Con esta encuesta, fue posible
identificar que al 90% de los estudiantes les gusta leer, temas como el conflicto
armado, la drogadiccion, y el bullyng siendo el primero el predilecto por los
estudiantes; respecto al tipo de texto refieren su preferencia por el cuento. (Ver anexo
B).

También se disefi6 un diagnostico de lectura inicial y uno final, ya que es una de
las herramientas que le permite al investigador (en este caso docentes en formacion)
descubrir de forma precisa cual es el potencial que tiene un estudiante y qué hechos
pueden estar evitando que ese potencial se desarrolle al méximo. Hernandez (2015)
menciona al respecto que el diagnostico educativo:

es tomado como un ejercicio fundamental de aproximacion entre docentes y
alumnos, el cual implica el descubrimiento de aspectos cognoscitivos, y
actitudinales del grupo y de cada uno de sus integrantes. Una aproximacion
sobre la que el docente habra de fundamentar su actuacion y que le permitira
establecer la congruencia de su quehacer docente con los requerimientos

actuales en educacion al conocer las diferencias en los estilos de aprendizaje, las



capacidades, las habilidades de cada estudiante y la diversidad socio-cultural de
donde provienen con el propdsito de desarrollar el madximo potencial en cada
persona. (p. 63)

Por ello, en la presente investigacion se realizo un diagnostico de lectura inicial (Ver
anexo C) que consistia en un ejercicio de lectura del cuento jDiles que no me maten! de
Juan Rulfo y dar solucidn a ciertos interrogantes de acuerdo a la lectura, estos
diagndsticos se recogieron y se analizaron en una rejilla de seguimiento del proceso que
se muestra en la fase de andlisis de resultados, para ello se tuvo en cuenta los siguientes
aspectos: contenido, estructura, organizacién y argumentacion. Con ello se evidencio el
nivel de lectura y las dificultades que les impedian maximizarlo.

Al final de la aplicacion de la secuencia didactica se disefié un test final (Ver anexo
D) con el fin de comparar el diagndstico inicial, ver la evolucion de los procesos de los
estudiantes después de la aplicacion de la secuencia didactica y concluir si tuvo o no

alguna incidencia en los niveles de lectura.

Fase I1: Disefio e implementacion de la secuencia didactica.

De acuerdo con las necesidades encontradas en el proceso de observacion,
aplicacion del diagnostico inicial y la encuesta se cred la secuencia didactica “La Voz”
con el siguiente cronograma (Tabla 1), que son las sesiones a realizar con los
estudiantes y los recursos a utilizar, para asi dar cumplimiento a los objetivos

planteados.



Tabla 1. Desarrollo de la secuencia diddactica “La Voz”

Fuente: Elaboracidn propia
La secuencia didactica consta de 13 sesiones organizadas en 20 horas/clase
sugeridas. A partir de la conceptualizacion de secuencia didactica se integran las
actividades de la propuesta de intervencion.

La secuencia didactica ofrece un conjunto de actividades encaminadas a
acompanfar la lectura de los cuentos cortos del libro Historias Trenzadas de Andrés
Elias Florez Brum; en ella se hace énfasis en aspectos de los procesos de lectura, por
lo tanto los contenidos asociados seran la lectura heteronoma y autbnoma del texto
literario, asi como cada contenido va direccionado al fortalecimiento de la lectura
critica, al final se evaluard con una rabrica que tiene en cuenta las habilidades de

pensamiento critico y sus subcategorias, que también estan vinculadas en cada nivel



de lectura y que se pretende se vean reflejadas en el escrito final que realizara cada
estudiante a lo largo de la aplicacién de la secuencia didactica.

Esta propuesta didactica va dirigida a estudiantes de 9° de bachillerato, puesto
que los cuentos exigen algo de bagaje lector y cultural, teniendo en cuenta lo
expuesto en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006) (Tabla 2)
y los Derechos Bésicos de Aprendizaje (2006), (Tabla 3) en el grado noveno, donde
se sefiala que es oportuno propiciar el andlisis critico de las diferentes
manifestaciones literarias en contexto. Otro aspecto clave en esta secuencia didactica
es el proceso de cambios que sufre la sociedad y que amerita una posicion critica
frente a las diferentes situaciones que se desarrollan. Considerando que esto debe ser
un proceso consciente, en donde desde la escuela se incentive una posicion critica y
propositiva para los nifios y jovenes.

Tabla 2. Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje.

Produzco textos escritos que
evidencian el conocimiento que he
alcanzado acerca del funcionamiento
PRODUCCION TEXTUAL de la lengua en situaciones de
comunicacion y el uso de las
estrategias de produccion textual.

Comprendo e interpreto textos,
teniendo en cuenta el funcionamiento
COMPRENSION E de la lengua en situaciones de
INTERPRETACION TEXTUAL comunicacion, el uso de estrategias de
lectura y el papel del interlocutor y del
contexto.
Determino en las obras literarias
latinoamericanas, elementos textuales
LITERATURA gue dan cuenta de sus caracteristicas
estéticas, historicas y sociologicas,
cuando sea pertinente.

Fuente: Ministerio de educacion nacional



Tabla 3. Derechos Basicos De Aprendizaje. Version 2 afio 2016

Confronta los discursos provenientes de los medios de comunicacion

1. : ) . X .
con los que interactta en el medio para afianzar su punto de vista
particular.

3. Analiza el lenguaje literario como una manifestacion artistica que
permite crear ficciones y expresar pensamientos 0 emociones.
Compara los formatos de obras literarias y de producciones

4. audiovisuales con el proposito de analizar elementos propios de la
narracion.

5. Comprende y respeta las opiniones en debates sobre temas de
actualidad social.

Produce textos verbales y no verbales, a partir de los planes textuales

8. que elabora, y siguiendo procedimientos sistematicos de correccion

linguistica

Fuente: Recuperado Ministerio de Educacion Nacional ,2016.

Para poder hacer un analisis del presente proyecto, se vio necesaria la elaboracion
de una rubrica evaluativa (Tabla 4) donde se especifican las diferentes categorias y
subcategorias a analizar. Dichas categorias fueron tomadas de las habilidades
mentales propuestas por Peter A. Facione (2007) descritas en su ensayo Pensamiento
Critico: ¢ Qué es y por qué es importante?, quien afirma que a la hora de leer
criticamente se necesitan ciertas habilidades mentales, de las cuales se analizaron tres
la inferencia, la evaluacion y la interpretacion. Las subcategorias estan vinculadas a
cada una de las habilidades y que son clasificadas desde la propuesta de Rodriguez
(2012), las cuales se convierten en parte fundamental de los criterios de evaluacion
en cada sesion de la secuencia.

Signos de evaluacion para la rejilla:

O =Respuesta correcta

X= Respuesta incorrecta



Tabla 4.Rubrica evaluativa

Categonas

Interpretacion Ewvaluacion Inferencia

0 0 X
o | lo| o | o

Estudiante 2 | | o |

Fuente: Elaboracion propia

En lo referente a la planeacion de las sesiones se diligencié un contenido para
cada una. Este formato, adaptado a las necesidades disefiadas, permitio evidenciar el
titulo de la actividad, nimero de sesion, intencion de la actividad, criterios de
evaluacion, descripcion de cada fase de la sesion, recursos e instrumentos a recoger
como evidencia. (Ver anexo E).

A partir del disefio de la secuencia didactica se da el proceso de aplicacion, el cual
busca el desarrollo de un trabajo de caracter mas auténomo en los estudiantes para
lograr un avance de caracter individual en los procesos lectores, de argumentacion de
ideas y finalmente de desarrollar los tres niveles de lectura critica; que parte desde la
misma comprension de lo que el autor quiso expresar en el texto (Nivel Literal), la
interpretacion del mismo (Nivel Inferencial o Interpretativo), logrando que el
estudiante tenga la capacidad de analisis critico que se fomenta en el Gltimo nivel de

la lectura critica (Nivel Critico — intertextual).



A continuacion, se hace una descripcion de los diferentes aspectos en el desarrollo
de las sesiones y las evidencias del proceso. En todas las sesiones se tuvieron en
cuenta las habilidades de pensamiento critico propuestas por Facione (2007)
interpretacion, evaluacion e inferencia, cada una de ellas tenia unos criterios de
evaluacion segun cada habilidad. Los temas de trabajo en cada sesion surgieron a
partir de la lectura critica de un cuento corto, cuyas tematicas estan relacionadas con
las secuelas que el conflicto armado ha dejado en la sociedad colombiana, como el
desplazamiento forzado, el reclutamiento de menores, la desaparicion, el secuestro
entre otros; donde la literatura los recrea en cada una de sus historias y le permite al
lector asumir una posicién frente a lo que se le esta presentando.

En la sesidn uno, dos y tres de la secuencia didactica planteada se pretendieron
hacer un acercamiento del lector a las teméticas a trabajar y el tipo de texto
seleccionado. A partir de esto, generar expectativas frente a cada intervencion,
escuchar cuéles temas se presentan interesantes para cada estudiante y su
conocimiento frente a problemas sociales. De alli, surge la necesidad de reflexionar
sobre los procesos de lectura critica y su aplicacién en la vida cotidiana; se establece
la lectura critica como una forma de accién y a la vez, como ejercicio mismo de la
autonomia y expresion de diferentes puntos de vista.

Por ejemplo en la sesién uno donde se proyectd la pelicula Los colores de la
montafia los estudiantes empezaron a especular sobre lo que podria llegar a ser las
tematicas que se abordarian durante cada encuentro, asi como el conocimiento que
tenian de cada una de ellas, para algunos el tema del conflicto armado que desarrolla
la pelicula no parecia que fuera interesante ya que aseguraban que esos hechos solo
sucedian lejos de su pueblo y que ellos nunca se verian afectados, posicion que fue

refutada por otros ya que afirmaban que por ser colombianos todo lo que sucediera



en el pais los afectaria, con ello se puede dar cuenta que la elaboracion del
pensamiento se da a partir de la vision que se tiene de la realidad y la intervencion
con su cotidianidad.

Asi estas tres primeras sesiones de la secuencia dieron apertura a que el estudiante
se empezara a cuestionar sobre las tematicas a trabajar, hacer un analisis sobre qué
tanto saben de las problematicas sociales, y a preguntarse como pueden contribuir a
mejorar estas dificultades y qué posicion estan asumiendo.

También sirvid para estimular el proceso de investigacion en cada uno respecto a
los tdpicos de mayor interés, aspecto muy importante ya que cuando se realizaban
actividades respecto a la temética el indice de participacion se iba incrementando y

se daba espacio al debate.

Grafica 1.Proyeccion de la pelicula

En estas tres sesiones también fue posible identificar que los educandos en general
manejan unos niveles basicos de lectura critica, dado que no siempre reconocen los
diferentes elementos que componen un texto y desconocen el significado de las
palabras o frases que aparecen explicitamente en el mismo. Asi como también ellos,

no relacionan elementos del texto con otros, ni presentan habilidades para evaluar los



argumentos con validez, lo que evidencia que hace falta que reconozcan los
diferentes argumentos que hay y tomar una postura critica frente al texto.

La sesion cuatro, cinco y seis se realizo bajo las lecturas de los cuentos Roy esta
un tanto triste , Olor a Azucena y Hoja en blanco; estas dieron paso para que los
estudiantes empezaran a confrontar sus ideas y no quedarse solo con lo que los textos
les ofrecia, sino a cuestionarse acerca de lo que cada uno proponia, asi mismo
valorando y evaluando la veracidad de los argumentos que utilizaban, se generd un
espacio propicio para el debate y la investigacion de mas informacién acerca de la
temaética de este texto en este caso el desplazamiento forzado. Para soportar cada uno
de sus argumentos, algunos de los estudiantes dieron a conocer casos como el del
protagonista del cuento, ya que en este momento su municipio esta albergando
muchas personas que vienen de otros lugares y han dejado todo para poder sobrevivir
como es el caso de los venezolanos y de algunos colombianos campesinos que
abandonan sus tierras por culpa del conflicto armado.

Asi mismo a medida que se daba este espacio de discusion de ideas los
argumentos con que cada uno defendia su posicidn iban siendo mas sélidos en cuanto
daban cuenta de que su proceso lector estaba siendo trabajado mas, ya que no s6lo

tomaban como referencia el cuento sino que lo llevaban a contrastar con otras

lecturas, investigaciones y noticias.




Grafica 2.Actividades

Esas sesiones también dieron paso a que los estudiantes identificaran y
reconocieran la informacion de manera explicita presentada en las palabras,
oraciones y parrafos del texto, ya que en su mayoria acudieron a investigar acerca de
los temas ahi planteados, para desde esta conceptualizacién inferir ciertas
caracteristicas que no estan dichas en el texto escrito.

En las sesiones siete y ocho, se trabajaron bajo la lectura de los cuentos El paseo
y El Gltimo cuento de Fanny, el tema que referia estas lecturas giraba en torno a
desapariciones forzadas de menores. Con el ejercicio de pintura sucedi6 algo muy
interesante porque se pasé de dar su punto de vista expresado oralmente ahora
plasmado en una imagen, esto demostré méas seguridad en algunos de los estudiantes
a quienes se les dificultaba un poco hablar en publico, sin embargo, con la pintura se
les vio mas tranquilos.

Por otro lado, los estudiantes empezaron a construir su discurso basado en que se
les esta violentando los derechos a los nifios y que sin lugar a duda han sido los méas
afectados en términos de conflicto armado en Colombia ya que no sélo han sido
utilizados como instrumentos de guerra, sino que se les han sido arrebatados sus
padres o toda su familia y han quedado a la merced de nadie.

Es interesante que mediante este ejercicio los estudiantes se empezaron a
cuestionar qué hubiese sido de ellos si les hubiera tocado vivir bajo este fendmeno
de la guerra, también dan cuenta de como deben ellos ayudar a las personas que han
sido victimas de este conflicto. La lectura entre lineas empez0 a ser evidente en los
estudiantes, ésta les sirve para que no se dejen influenciar o dejarse manipular por
los discursos pobres y vacios que muchas veces se encuentran en la cotidianidad,
sino que por lo contrario se cuestionen, reflexionen y propongan alternativas de

construccion e intervencion.



En las sesiones nueve y diez se trabajaron los cuentos La trenza y ¢Conoces a
Maria del Carmen?, que hablaban del tema secuestro y desapariciones; en estas
sesiones ya los estudiantes estuvieron més participativos y seguros de sus
intervenciones, por otro lado en los espacios de debate no sélo defendian sus ideas,
sino cuestionaban las de sus compafieros, aspecto interesante ya que conllevo a que
investigaran e indagaran frente a la problematica para que asi sus opiniones fueran
argumentadas bajo la mira de otras investigaciones y sus posturas no fueran

destruidas por supuestos.

Graéfica 3.Actividades de dibujo

En las sesiones once y doce se trabajaron los cuentos Debajo de la camay la
Resistencia que abordaban temas como el desplazamiento y secuestro. En estas
Gltimas sesiones los estudiantes se mostraron mas interesados y participativos,

algunos de ellos dieron a conocer cudles fueron sus mayores temas de interes,



expresaron el gusto por algin cuento en especifico y asociaron las vivencias de los

personajes de los cuentos con historias que ellos conocian, los alumnos lo

manifestaron durante el desarrollo de las sesiones verbalmente.

Gréfica 4. Debteé o

La ultima sesion fue la clausura y la aplicacion del test final aqui, se abordaron las
tres habilidades del pensamiento critico que también son trabajadas en la lectura
critica utilizadas en esta investigacion, puesto que con las actividades programadas lo
que se esperaba era fortalecerlas y que los estudiantes empezaran a utilizar otro tipo
de lectura, pasando asi de hacer una lectura literal a una lectura critica, propésito que
se fue logrando a medida que avanzaban las intervenciones. Cabe a aclarar que no se

puede hablar de un 100% de cambio sin embargo si de un significativo avance.

Ya que en los tres niveles de lectura que se dieron, los estudiantes tuvieron un
avance frente a las necesidades que se evidenciaron al inicio de la investigacién
empezaron a identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto,

luego comprendieron como se articulan las partes de un texto para darle un sentido,



frente a lo que leen y posteriormente reflexionar a partir de un texto, evaluar su

contenido y finalmente contrastarlo con su contexto.

Fase 111: Analisis de resultados.

La tercera fase corresponde al anélisis de los resultados obtenidos en la
investigacion producto de la aplicacion de la secuencia didactica "La VVoz" para el
fortalecimiento de la lectura critica. Para poder hacer un analisis del presente
proyecto, se utilizo la rabrica evaluativa anteriormente mencionada, con ésta se

evalua los procesos realizados con los estudiantes.

En una primera instancia se analiza el diagnostico inicial, donde se realizé un
taller conformado por doce preguntas a veinte estudiantes, (Ver anexo F) con el
objetivo de averiguar sus niveles de desarrollo de las habilidades de pensamiento
critico; interpretacién, evaluacion e inferencia, que son utilizadas para los procesos
de lectura critica, para ello es necesario clasificar las preguntas formuladas en el
diagndstico por categorias (Tabla 5), esto con el fin de conocer qué habilidades
domina cada estudiante y qué necesidades presentan para poder trabajar en ellas
procurando convertirlas en fortalezas.

Como se mencionaba anteriormente el presente analisis inicia con la seleccién de
preguntas por categoria.

Tabla 5.Preguntas por categoria y subcategorias evaluadas en el diagnostico
educativo.




Fuente: Elaboracion propia.

Después de la clasificacion de las preguntas por categorias se utiliza la rejilla
anteriormente expuesta para evaluar el proceso de los veinte estudiantes de noveno

grado del colegio Julio César Sanchez en cada una de las categorias y subcategorias.



Tabla 6. Rejilla de evaluacion diagndstico inicial

Categonas

. Evaluacion Inferencia
A )
E = w2 w2 o o w
| 2| B 2| 2| E| Z| :
£ Bl Z| E 5| 3 5| B
| 5| z| | E|B £ 3| @
E| ®| &| | #|&zl E&| E| ¢°
gn D ,-_E E (] O _n ] E
E sl =l S| 2| E| E| &
e O o = e
Z 3 =
Estudiante 1 o O O X o X X
Estudiante 2 O O X O O O H
Estudiante 3 O X H H X 1 (8] (8]
Estudiante 4 X X O o X X X
Estudiante 5 X o o o X 8] 8]
Estudiante 6 X X X O O (8} O
Estudiante 7 o o O X X (8} (o}
Estudiante 8 o O X X o X O
Estudiante & O X o o X x 8]
Estudiante 10 O O i X X X X
Estudiante 11 X X O O X (8} X
Estudiante 12 o O O X X X O
Estudiante 13 O O X X X X H
Estudiante 14 o O O X O O X
Estudiante 15 o o O o o o (8}
Estudiante 16 X X o o X x x
Estudiante 17 O O X O O X it
Estudiante 18 o o O O X X X
Estudiante 19 o X X X o O O
Estudiante 20 O O O o o 8] x

Fuente: Elaboracion propia
A partir de evaluar el proceso en el diagnostico inicial se procede analizar la
informacidn encontrada, para ello se tabula dicha informacion por categoria y luego se

describe los aspectos encontrados en cada una.



Grafica 5. Andlisis categoria de inferencia
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Fuente: Elaboracion propia

Teniendo en cuenta los parametros de evaluacion para el nivel de inferencia donde
se pretendia que los estudiantes generaran suposiciones gque dieran explicacion a
diferentes situaciones de la lectura haciendo uso de argumentos creibles y asi mismo
con base en sus conocimientos previos y a la informacion dada por el autor pudieran
deducir el significado de algunos elementos de la lectura, los resultados arrojados
fueron:

Teniendo en cuenta la rejilla de evaluacion en los estudiantes del grado noveno,
solo seis lo cual equivale al 30% de ellos respondio acertadamente a las tres
subcategorias de evaluacion de la categoria inferencia. Diez estudiantes que hacen
parte del 50% de los estudiantes no contestaron correctamente a las preguntas
propuestas en las subcategorias y cuatro estudiantes que hacen parte del (20%)
contestaron asertivamente a dos de tres, la mayor dificultad se encontré a la hora de
definir algunos elementos de la lectura, a pesar de que ésta en su contexto brindaba el
significado de las palabras; por lo tanto, viendo las falencias de los aprendices a la
hora de inferir, se disefiaran y aplicaran actividades que permitan mejorar esta

habilidad



Grafica 6.Analisis categoria interpretacion

INTERPRETACION
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Fuente: Elaboracion propia

En el andlisis de esta categoria, se pretendia que los estudiantes comprendieran e
interpretaran la lectura a partir de la clasificacion de la idea general y de las ideas
secundarias, para poder parafrasear algunas ideas del autor y finalmente saber cuél
era el punto de vista de éste.

A los estudiantes se les explicd que una estrategia para hacer mas facil la
identificacion de la idea global y las ideas secundarias era hacer una clasificacion de
la informacion, donde las ideas que expresaran detalles, ampliaran, ejemplificaran o
demostraran una idea principal serian definidas como ideas secundarias y las ideas
que expresaran una informacion basica para el desarrollo de la historia definirian la
idea global.

El 50% de los estudiantes respondieron asertivamente a todas las preguntas, otro
15% no respondieron a ninguna de las subcategorias correctamente, y el 35% de los
educandos respondieron correctamente a dos de tres. Segun el anélisis de resultados,
la mayor dificultad se encontré en determinar cuél era la idea global del texto, ya que

los estudiantes confundian las ideas secundarias con las ideas principales. Por tal



motivo se debe reforzar el nivel de interpretacion en los estudiantes de noveno para
lograr que puedan llegar a tener una mejor comprension de lo que leen.

Grafica 7. Analisis de la categoria evaluacion.
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Fuente: Elaboracion propia

Los datos analizados en esta categoria arrojaron que mas de la mitad de los
estudiantes determina a través de opiniones escritas coherentes que la informacion
dada por el autor en el texto puede ser creible, y menos de la mitad respondi6
asertivamente como la historia podia ser aplicada a situaciones de la realidad.
También se observo que en las respuestas dadas por los estudiantes que no acertaron
en su totalidad a las subcategorias de evaluacion, no tenian coherencia en la
redaccion de su discurso, ni en la relacion con el texto.

El 25% de los estudiantes respondieron asertivamente a todas las preguntas, otro
30% no respondieron a ninguna de las subcategorias correctamente, y el 45% de los
educandos respondieron correctamente a una de dos.

A traves de este taller diagndstico se pudo concluir que los niveles analiticos que
tienen los estudiantes al leer, basados en las tres habilidades de pensamiento que se
utilizaron para la investigacion, no fueron los mas dptimos. La mayoria de los

estudiantes presentd dificultades para responder preguntas abiertas donde debia



argumentar y tener una postura critica, bien sea para aceptar lo propuesto por el autor
0 no. Por otro lado es evidente que el nivel de lectura donde se encuentran los
estudiantes es la lectura literal, un nivel basico que se manifiesta en las respuestas
de los estudiantes centradas en las ideas y la informacion que esta explicitamente
expuesta en el texto, el reconocimiento de detalles (nombres, personajes, tiempos y
lugar del relato), la idea principal de un parrafo o del texto, identificacion de
secuencias de los hechos o acciones, asi como relaciones de causa o efecto.

En la aplicacion de las actividades se busco mejorar y aumentar el nivel de las
habilidades del pensamiento propuestas anteriormente, esto con el fin de que los
estudiantes tengan un cambio en los niveles de lectura que se estan manejando. Por
lo tanto, la secuencia didactica abordd todas las habilidades, para que se pudiera
profundizar mas en la préctica del anlisis de una lectura. Después del analisis del
diagnostico inicial se realiz6 el de una de las sesiones intermedias de la secuencia
didactica para dar cuenta del proceso que llevaron los estudiantes hasta la mitad de la
aplicacion.

A continuacion, se presenta el andlisis de la sesion siete y que inicia con la
categorizacion de las preguntas realizadas en esta intervencion.

Tabla 7.Preguntas por categoria interpretacion y subcategorias evaluadas en la
sesion siete.



Fuente: Elaboracion propia

A partir de la clasificacion de las preguntas se procede a evaluar el proceso
realizado en la sesion siete en la rubrica.

Tabla 8. Rejilla de evaluacion sesion siete.



Categonas

Interpretacion Evaluacion Infere;
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Estudiante 1 O o X (0] (o] X X
Estudiante 2 O X X (0] (o] X X
Estudiante 3 p. 4 (8] (0] (] X X X
Estudiante 4 X X (o] (0] (0] = X
Esztudiante 3 X X X X O X O
Estudiante & a X (8] X O (o] X
Estudiante 7 X O (8] X O X X
Estudiante 8 X O X (0] X O =
Estudiante 2 O O X (0] X = =
Estudiante 10 8] (8] O (] X A X
Estudiante 11 8] X O X (] A X
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Estudiante 13 ] X (8] X (0] X o
Estudiante 14 8] o (8] X X (0] X
Estudiante 135 8] o (8] (] (0] X X
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Estudiante 17 X o (0] (] X X X
Estudiante 18 8] o (0] (] (8] (8] (]
Estudiante 19 (8] o (0] (] (0] X X
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Fuente: Elaboracion propia.
A partir de evaluar el proceso en la sesion siete se procede a analizar la informacion
encontrada por categoria, esto para dar cuenta de la evolucion que se tuvo en la

secuencia.



Gréfica 8.Analisis categoria de interpretacion
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Fuente: Elaboracion propia

Segun el analisis realizado en esta subcategoria, se siguieron encontrando
dificultades para identificar ideas implicitas en el texto, la mayoria de los estudiantes,
como anteriormente se ha dicho, confundian esta con las ideas secundarias,
generalmente no completaban las ideas y el uso inadecuado de los puntos, comas y
conectores no permitia su comprension. Sin embargo, en la categorizacion de ideas
subordinadas el 80% de los estudiantes alcanzo el objetivo propuesto y en
comparacion con la primera prueba diagnostica de ellos lograron superar la mayoria

de las debilidades en esta subcategoria.



Grafica 9.Andlisis categoria de evaluacion

VALORA VALORA
ENUNCIADOS ARGUMENTOS

u S| u S|

mNO mNO

Fuente: Elaboracion propia.

A la hora de determinar a través de opiniones escritas coherentes que la
informacidn dada por el autor en el texto es creible, la mitad de los estudiantes
alcanzaron los objetivos propuestos, y la otra mitad contestd correctamente solo una
de las preguntas. En comparacion con los resultados de la prueba diagndstica, se
siguié manteniendo la misma cantidad de estudiantes que respondieron
correctamente todas las preguntas, y la otra parte de los estudiantes obtuvo una
mejoria significativa. Estableciendo si la informacion dada por el autor puede ser

aplicada a la realidad.



Gréfica 10.Analisis categoria de inferencia
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Fuente: Elaboracién propia.

Esta es una de las categorias donde mas se presento dificultad y se manejaban los
mismos margenes que fueron evidenciados en la prueba diagnostica, por ende, se
hizo necesario que las actividades se enfocaran més a fortalecer esta categoria, en la
propuesta lo que se pretendia era que en cada sesion se fortaleciera todas las
categorias pues en todas es evidente que se hace necesario una intervencion.

Con esto se encontrd que el nivel de lectura literal avanzé al inferencial con
ciertas necesidades por fortalecer en los estudiantes, sin embargo en esta parte de la

aplicacion de la secuencia es notable un nivel mas alto de abstraccion por parte del



lector, comprendiendo asi por medio de relaciones y asociaciones el significado
local o global del texto, esto en cuanto el estudiante logra explicar las ideas del texto
mas all& de lo leido 0 manifestado explicitamente, sumando informacion,
experiencias, saberes previos u otras lecturas para llegar a formular nuevas ideas. Lo
anterior dio paso a que los estudiantes realizaran elaboracion de conclusiones e
infirieran detalles adicionales, ideas principales no explicitas, secuencias de acciones
relacionadas con la temética del texto.

Finalmente se analiz6 de la investigacion el test final aplicado con el fin de
mostrar como la secuencia didactica contribuy6 en el fortalecimiento de los procesos

de lectura critica en la poblacién objeto de estudio.

Tabla 9. Preguntas por categoria interpretacion y subcategorias evaluadas en el
test final.



Fuente: Recuperado de

A partir de la clasificacion de las preguntas por categorias se realizo el proceso de
evaluacion.



Tabla 10.Rejilla de evaluacién test final.
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Fuente: Elaboracion propia.
Con esta ultima rejilla evaluativa se procedio a realizar el andlisis finalmente del

proceso de la secuencia didactica.



Grafica 11. Analisis categoria de interpretacion.
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En la categoria de interpretacion partiendo del test inicial al test final mejoraron
en el desarrollo de los niveles de lectura, dando este Gltimo como resultado once
estudiantes lo cual equivale a que el 52% de ellos respondié acertadamente a todas
las subcategorias de la categoria interpretacion. Dos estudiantes que forman el 10%
no contestaron correctamente a las preguntas propuestas en las subcategorias, se
sugiere que a los estudiantes que no lograron alcanzar las diferentes categorias
propuestas presentarles otras opciones de actividades que sean dirigidas hacia ellos y
sus necesidades tales como; actividades de pre- durante y pos-lectura, trabajar la
variedad de texto, permitir el intercambio oral de interpretaciones, y sugerir
diferentes tipos de textos para abordarlos extra clase. Finalmente, siete estudiantes
que forman el (38%) contestaron asertivamente a dos de tres subcategorias.

De esta manera se nota un cambio en cuanto al ejercicio inicial en la habilidad
interpretacion ya que los estudiantes comprendieron y expresaron diferentes ideas
respecto a las lecturas destacando lo mas importante como datos, juicios, eventos,

expresiones, dandole un significado al texto. Aqui también se muestra el caracter



evaluativo que tuvieron los estudiantes, utilizando sus saberes previos, su criterio y el
conocimiento de lo leido, tomando distancia del texto donde emitieron juicios
valorativos desde una posicion sustentada.

Grafica 12.Analisis categoria de evaluacion
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En la categoria de evaluacion partiendo del test inicial al test final mejoraron
dando este Gltimo como resultado seis estudiantes lo cual equivale al 26 % de ellos
respondi6 acertadamente a todas las subcategorias de la categoria evaluacion. Cinco
estudiantes que forman el 25% no contestaron correctamente a las preguntas
propuestas en las subcategorias, con estos estudiantes se podria realizar actividades
encaminadas a la investigacion por ejemplo: presentar una noticia, donde ellos
emitan juicios de valor acerca del texto, dar sentido y contexto al acto de leer,
proponer situaciones con propositos determinados y argumentar distintas posturas de
determinados personajes. Finalmente, nueve estudiantes que hacen parte del (44%)
contestaron asertivamente a dos de tres subcategorias.

Partiendo de estos datos se analiz6 que los educandos valoraron enunciados y
argumentos, en los diferentes textos presentados, asi como la manera de argumentar

sus ideas a través de otras investigaciones para gque sus opiniones fueran mas sélidas



y verdaderas. Paul y Elder (2003) sefialan que el cuestionarse sobre las situaciones
mejora el sentido critico de las personas, “el modo de pensar sobre cualquier tema,
contenido o problema en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al
apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar...” (p.75). de este modo se
puede afirmar que el nivel de indagacidn incremento en los educandos los juicios que
emitieron entorno al texto fueron de exactitud, aceptabilidad y probabilidad; ya que
compararon lo escrito con otras fuentes de informacién, para asi dar su opinion de

rechazo o aceptacion.

Grafica 13. Analisis categoria de inferencia.
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En la categoria de inferencia partiendo del test inicial al test final mejoraron
dando este ultimo como resultado diez estudiantes lo cual equivale al 50% de ellos
respondio acertadamente a todas las subcategorias de la categoria inferencia. Tres
estudiantes que corresponden al 15% no contestaron correctamente a las preguntas
propuestas en las subcategorias, con estos estudiantes se sugiere realizar actividades

donde establezcan conexiones logicas del texto con la realidad, busquen aquello que



el texto no dice, realicen actividades donde se interprete informacion bajo diferentes
formas ya sean visuales o textuales y produzcan una nueva informacion. Y siete
estudiantes que hacen parte del (20%) contestaron asertivamente a dos de tres
subcategorias.

Con todo lo anterior es evidente el fortalecimiento de la habilidad del pensamiento
critico inferencia, en este ejercicio final los estudiantes realizaron una lectura critica
del texto logrando encontrar las diferentes ideas explicitas, argumentar sus puntos de
vista y realizar un juicio de valor frente a lo que ley6 y cdmo lo relaciona con la
realidad. Habilidades que se utilizan en un proceso de lectura critica ya que con estas
el estudiante que lee de manera critica aprende a hablar con el texto para reflexionar
con lo que esté de acuerdo y con lo que no, ademas de revisar si la informacién

aplica para el mismo o se relaciona con el mundo externo.



Conclusiones

Dado que la presente investigacion se llevo a cabo con educandos de 9 grado
del Colegio Julio César Sanchez el cual esta ubicado en Anapoima-Cundinamarca en
el siguiente apartado se mostraran las conclusiones obtenidas en el transcurso de este
proyecto. Tras culminar este proceso investigativo, y respondiendo a la pregunta de
investigacion: ¢De qué manera la implementacion de una secuencia didactica basada
en la lectura de cuentos puede fortalecer la lectura critica en los estudiantes de grado
noveno del colegio Sanchez? Se pudo divisar una serie de aspectos que destacan la

labor realizada durante la aplicacion de este proyecto.

Con ayuda de la implementacion de la secuencia didactica se contribuy6 a
fortalecer la lectura critica, ya que después de este proceso los estudiantes lograron
confrontar ideas a partir de la validez del texto, sacar con claridad las conclusiones
planteadas por cada una en las actividades planeadas. Es importante resaltar que se
observé abundante fundamentacion de ideas, coherencia en los aportes y sentido

critico en las apreciaciones.

De esta manera los estudiantes también demostraron fluidez en la expresion de
ideas y reflexiones de caracter personal en torno a las diferentes probleméticas
presentadas en los cuentos, describieron las percepciones y el impacto que éstas les
han causado en la vida de las personas que han sido victimas del conflicto armado en
Colombia, dando cuenta de un ejercicio de profundizacion y andlisis en dichas
problematicas. Asi mismo se encontro un gran interés y sentido realista en las
descripciones sobre problemas particulares que observan en su entorno. Al mismo
tiempo, interés y respeto por los aportes de los comparieros acerca de la descripcion

de otros problemas.



El cuento es, quizas, la tipologia textual adecuada en el desarrollo de procesos de
lectura critica, asi como no esta demas decir que dadas sus caracteristicas es una
tipologia que se puede trabajar en todos los grados de educacion tanto bésica como
media, es decir que por tener aspectos de orden narrativo, por una parte puede ser
abordada en los primeros grados de ensefianza teniendo en cuenta la familiaridad con
los textos narrativos que ya los estudiantes identifican, por otra parte, porque los
estudiantes estan en la capacidad de expresar sus puntos de vista, adaptandose, por

supuesto, al nivel de complejidad propio de cada grado de escolaridad.

La propuesta de emplear la lectura de cuentos cortos como elemento mediador
conlleva al desarrollo de las competencias de los estudiantes en sus distintos espacios
en los que participan, conlleva al fortalecimiento y la ampliacion de sus relaciones
con el aprendizaje y con su contexto socio-cultural, para asi hacer que logren
desarrollar su capacidad para argumentar e interpretar situaciones desde diferentes
puntos de vista y haciendo uso de diversos recursos que contribuyan alcanzar sus

intenciones comunicativas.

Partiendo de esto realizar una lectura critica es un ejercicio mental que
desarrolla diferentes habilidades que posee el ser humano, practicar este tipo de
lectura le permite desenvolverse con autonomia y criterio propio en diferentes
ambitos ya sean sociales y culturales, pero es solo a través de la practica como es
posible dominarlas y llegar a utilizarlas de manera adecuada en la resolucion de

problemas.



Con todo lo anteriormente mencionado se hace evidente que propiciar el
desarrollo de procesos de lectura critica es tarea esencial de todo docente en
cualquier area o nivel académico en que se desempefie; es por esta razon que la
labor docente debe estar basada en brindar la asesoria y ensefianza pertinente para la
formacion de lectores criticos, con dominio para argumentar acerca de lo que leen,
ven o piensan, y una de las herramientas fundamentales es la literatura que con una
gran gama de textos permite tener acceso directo a la cultura, las tecnologias y a las

problemaéticas sociales que se viven actualmente.

Por lo anterior, una de las prioridades de la préctica educativa debe ser,
preocuparse por buscar estrategias que generen la criticidad en los estudiantes,
integrandolos en sus curriculos con el fin de potencializar diferentes habilidades del
pensamiento en ellos, como bien se pudo evidenciar en el presente proyecto, el cual
en su desarrollo obtuvo resultados satisfactorios y progresos en los niveles de

criticidad segun los resultados analizados.

La inferencia, la interpretacion y la evaluacion fueron las habilidades del
pensamiento que se tomaron para el desarrollo de este trabajo como base para
fomentar la lectura critica, para desarrollar en los estudiantes destrezas como:
formular hipoétesis, sacar conclusiones razonables, extraer el significado implicito de
algunas palabras técnicas, diferenciar la idea general de las ideas subordinadas,
parafrasear ideas del autor, comprobar la veracidad de la informacion dada

comparandola con la realidad,etc.

Para finalizar, la formacion de lectores criticos es una practica que debe darse
en todos los niveles educativos no solo con el fin de alcanzar calidad en los procesos
educativos, sino en educar seres humanos pensantes que no acepten de manera

directa o total las ideas de lo que se le presente, por el contrario, presten atencién a la



informacidn, la distingan, la cuestionen, identifiquen los puntos de vista y por qué

no, puedan dar una opinién contraria que se contraste con otras alternativas.

Trabajar teméticas contextuales como lo es el conflicto armado en Colombia, es
de vital importancia en espacios como el colegio ya que actualmente se le apuesta a
una educacion para el posconflicto; el mismo gobierno ha incluido diferentes
espacios para abordarlos como es la catedra para la paz mediante la ley 1732 de
2014 cuyo decreto 1038 de 2015 que reglamenta la catedra manifiesta que esta tiene
como objetivo fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y competencias
relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econémico y social y la memoria
historica, con el propdésito de reconstruir el tejido social, promover la prosperidad
general y garantizar la efectividad de los principios, derechos y deberes consagrados
en la Constitucion”. Asi esta propuesta es acorde ya que se trabaja una secuencia
didactica basada en la lectura critica de una obra que recoge esta problematica como

es el caso de Historias Trenzadas y es una posibilidad diferente para abordarla.



Recomendaciones

La implementacion de una secuencia didactica se convierte en una estrategia para
fortalecer los procesos de lectura critica, a través de cuentos. Para dicho objetivo, se
requiere que los docentes sean dindmicos y a la vez que reflejen su gusto por la
lectura y que trasmitan esa motivacion a los educandos. A continuacion se sugieren
algunas recomendaciones que surgen como resultado de la observacién, planificacion
e implementacion que se llevo a cabo durante el desarrollo de esta investigacion con
los estudiantes de grado noveno del colegio Julio César Sanchez.

Seguir realizando este tipo de propuestas metodoldgicas que permitan desarrollar
en los educandos todas aquellas habilidades de pensamiento critico, contribuyen al
mejoramiento no solo cognitivo sino también comunicativo, pues ya que a través de
este proceso se hace posible la integracion de un estudiante que construye realidades
a partir de la indagacion, critica y la refutacion permanente.

En el contexto educativo se deben fomentar estrategias que promuevan el interés
por la lectura debido a la importancia que ésta tiene en la vida de las personas en los
diferentes ambitos, bien sea: académico, personal, laboral, etc.; esto como parte
fundamental que conlleva a otros aspectos que se relacionan y contribuyen a su
desarrollo como individuo perteneciente a una comunidad.

Hacer uso de lectura critica como estrategia para fomentar no solo el habito
lector, sino que sobre todo contribuya al desarrollo de habilidades tales como la
inferencia, la interpretacion y la evaluacion, las cuales llevan a formar un ser critico.

Propiciar espacios que faciliten a los educandos la comodidad y concentracién a
la lectura, siguiendo las bases de los habitos en cuanto a tiempo, espacio y duracion,
ademas trabajar constantemente lecturas que se relacionen con su entorno social y

que contribuyan con su mejoramiento de calidad de vida, al igual que se relacionen



lecturas nuevas para los estudiantes y no sean las que se ven obligadas por el
ministerio y los lineamientos

Se recomienda para futuras investigaciones se continue trabajando de mano de la
lectura critica, ya que leer es un aspecto fundamental de la educacion, esta garantiza
una sociedad educada, la cual esté en la capacidad de interpretar, evaluar, criticar y
reformar cualquier situacion que se presente en la cotidianidad. De igual forma es
necesario inculcar en el contexto educativo la generacion de espacios curriculares y
extracurriculares que aborden a profundidad el tema de la construccion de

ciudadanos criticos que trabajen en pro de su pais.

Este trabajo de investigacion es una invitacion a los docentes a implementar
variadas estrategias didacticas en el aula en las cuales se fortalezca el pensamiento
critico sin importar la edad o el nivel escolar. Estas habilidades se pueden desarrollar
en cada momento en las acciones que se ejecutan, en los encuentros con los otros, en
la reflexion diaria. Estrategias como la secuencia didactica empoderan al estudiante
del proceso de aprendizaje y lo hace consciente de las herramientas intelectuales que
va adquiriendo para su formacion profesional y para la vida. En otras palabras,
ayudarlos a convertirse en individuos criticos y autbnomos, capaces de resolver
problemas, tomar decisiones y autorregularse.

A los futuros licenciados udecinos
Es importante que, al momento de abordar un nuevo conocimiento, se tengan en

cuenta los aprendizajes previos de los estudiantes.

Fomentar el trabajo colaborativo como estrategia que permite la integracion, la
participacion y el desarrollo de roles rotativos que generan aprendizajes

significativos.



Promover en los nifios el intercambio experiencias de lectura, animarlos

reflexionar de forma oral y escrita sobre lo leido.

Adecuar los contenidos escolares, las formas de interaccion en el aula, los
métodos de ensefianza-aprendizaje para dotar al educando de los recursos de

expresion, compresion y de reflexion sobre los usos linguisticos y comunicativos.

Proponer actividades en donde el estudiante sea el eje, el protagonista y actor de

sus propios progresos.

Propiciar a través de la actividad lectora, espacios para la compresion e
interpretacion textual para fortalecer las competencias comunicativas, especialmente
la produccion de textos orales mejorando asi el Iéxico, la redaccion y coordinacién

de las ideas en situaciones comunicativas.

La motivacién es un aspecto importante para el trabajo con los nifios porque
despierta el interés por medio de ejercicios activos, los estudiantes brindan los mejor

de si de una forma activa son participes de la aprension de conocimiento.

Antes de ensefiarles a los estudiantes una serie de normas y reglas para acercarse a
la lectura y a la escritura es necesario despertar la necesidad de leer y a la vez de
producir textos que poco a poco vayan desarrollando estas habilidades tan necesarias

para el desenvolvimiento de la vida laboral, académica y personal.

Armonizar el ambiente es una forma para que el alumno se integre con los temas a

tratar durante la clase.

Fomentar dialogos como cierre de las clases, ayudan al estudiante a reflexionar

sobre el tema aprendido y ayuda a mejorar la expresion verbal.



Implementar los recursos o instrumentos didacticos como medio de aprendizaje,
con el proposito de que la metodologia de ensefianza vaya acorde con el aprendizaje
y de esta manera la clase sera satisfactoria tanto para el alumno como para el

docente.

A los docentes del colegio Julio César Sanchez
Incluir en el plan de estudios del area de lenguaje la Secuencia Didactica como

estrategia metodologica en el fortalecimiento de la produccion textual.

No olvidar que los nifios siempre encuentran placer en escuchar un texto leido por
un adulto, asi que leerles en voz alta cuentos, no importa la edad de los pequefios ni

el grado escolar.

Escuchar las sugerencias de los alumnos, y seleccionar las lecturas de acuerdo a

sus intereses.

No imponer lecturas como castigo.

Conocer de antemano los contenidos que va a leer a sus alumnos, de este modo se
podra hacer las pausas y explicaciones convenientes y podra poner la emotividad

necesaria en la lectura.

Desarrollé actividades creativas alrededor de la lectura como juegos, concursos, y

representaciones de teatro.

Deje que el alumno proponga libros o temas de interés para él, por supuesto que

sean pertinentes con los contenidos que estan estudiando

No obligar a los alumnos a leer en el aula, hay que permitir escoger el lugar donde

quieran, asi sea en el patio.

Deje los libros y materiales de lectura en un lugar de fécil acceso.



No limitar la adquisicion de conocimientos a los libros de texto, utilicé otros

medios de apoyo Y otros textos para que confronte sus opiniones.

No solo se puede ensefiar a leer por medio de lecturas esquematizadas que en
ocasiones logran dispersar el animo de los estudiantes si no que hay otros tipos de
medios como las: imagenes, los textos atractivos que ayuda a despertar la necesidad

por leer escribir.

Lograr que el estudiante desde el primer nivel de escolaridad comprenda que la
lectura y la escritura son dos habilidades que van de la mano y es necesario
desarrollar para tener la oportunidad de ser un individuo con capacidad de ser critico

frente a cualquier tipo de texto o situacion que se presente en la vida.

Mostrarles a los estudiantes la escritura y la lectura no como elementos
decodificadores de significados, sino como procesos culturales que generan

sentimientos, emociones y sentido del mundo

A los estudiantes del colegio Julio César Sanchez
Que asuman una actitud de compromiso con el desarrollo de las diferentes
estrategias y actividades propuestas en las actividades pedagdgicas, el manejo

discursivo y la produccion de texto en las diferentes circunstancias de la vida.

El periddico, noticieros, blogs etc, son medios de comunicacion los cuales permiten
que se pueda conocer el mundo y su situacion por lo tanto es ideal el acercamiento a los

mMismos.

Siempre que tengan una duda frente a un tema o una situacion no omitan decirlo,

comuniquelo, es muy importante para el docente saber en qué esta fallando.



Por medio de la lectura y la escritura pueden mejorar diferentes competencias como
la comunicacion, argumentacion y la linguistica que el Ministerio de Educacion
Colombiano exige para que ustedes los educandos puedan tener un 6ptimo desarrollo en

los diferentes &mbitos académicos que se dan durante la escolaridad.

A los de padres de familia

Hacer siempre de la lectura una actividad agradable e importante para los nifios

Leer con ellos en una postura comoda que les dé la oportunidad de abrazarlos y
acariciarlos, no olvidar que la lectura debe ser siempre un momento de union,

encuentro y diversion con sus hijos.

Elegir lo que se va a leer junto con los nifios, de acuerdo con los intereses y el

estado de &nimo de los nifios en ese momento.

No olvidar que la lectura debe ser una actividad independiente de cualquier otra,

asi se haga por un tiempo breve.

Hacer preguntas sobre lo que se esta leyendo y animarlos a decir como ellos

terminarian la historia o a reinventar la historia a partir de lo que se lee.
Obsequiarles un libro como muestra de carifio
Escuchar a los nifios

Hacerlos sentir amados

A pesar de que solo es un nifio o joven hablele estrictamente, de este modo el ird

adquiriendo responsabilidades.
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Anexo B. Encuesta

Bienvenidos

A continuacion encontrard una encuesta que nos permitira saber acerca de sus
gustos y preferencias en la lectura.

Encierre en un circulo su respuesta.

1. ¢Le gusta leer?
Mucho
Regular




Casi nada
Nada
2. ¢Cuantos libros tiene en su casa?
Menos de 5.
Entre 5y 20.
Entre 20 y 50.
Entre 50 y 100.
Mas de cien.
3. ¢En su familia existen habitos lectores?
Mucho
Regular
Casi nada
Nada

4Los libros que lee, generalmente...
Los compra.
Se los regalan.
Suelen ser prestados.
Los toma de las bibliotecas.

5¢Suele frecuentar las bibliotecas pablicas?
Muy a menudo.
A veces.
Casi nunca.
Nunca.
6¢Normalmente termina los libros que empieza a leer?
Siempre.
Casi siempre.
A veces.
Nunca.
7;Qué momento del dia prefiere para la lectura?
Al acostarse.
Al levantarse.
Durante el dia.
Durante el atardecer o la noche.

I1. Frecuencia lectora
8¢ Con qué frecuencia lee obras de caracter literario?
Habitualmente.
De vez en cuando.
Muy raramente
Nunca
9¢Qué cantidad de tiempo dedica a la lectura diariamente?
Menos de una hora.
Mas de una hora.
De dos a tres horas
10. Lee libros por interés o por obligacion académica
Interés
Obligacion académica



I11. Experiencia lectora
11 ¢ Cuales son sus tres escritores preferidos?

12 ¢ Cuales son sus tres libros preferidos?
*

13. A la hora de leer, ¢por cual de es tos tipos de libros se interesa?
Textos densos y profundos.
Textos de facil y rapida lectura.
Ambos tipos
14. Si lo pusieran a elegir entre cuento, novela, fabulas, ensayos ¢Cuél elegiria?

Otros

15. En la actualidad existen varias problematicas sociales, si lo pusieran a elegir
entre temas como el aborto, el conflicto armado, la drogadiccion, el bullyng, ¢Cual
seria el mayor interés para usted?

Otros

Gracias por su colaboracion

Anexo C. Test diagnostico inicial.

Realice la lectura del cuento jDiles que no me maten! Del escritor Juan Rulfo.
Después de leer, responda las siguientes preguntas segln su criterio.
1. ¢Quién es el personaje que esta mas afectado por este suceso? JUSTIFIQUE SU
RESPUESTA
2. Si usted fuera el personaje principal de la historia ¢ Cuél seria su accionar frente
a esta situacion?
¢COmo nos perjudicaria a nosotras una situacion como la que vive Justino?
¢Considera que esta esta situacion es un problema de indole social?
JUSTIFIQUE SU RESPUESTA
¢ Por qué es relevante para usted una historia como jDiles que no me maten!?
6. Situviera la posibilidad de estar en esa historia ; Como podria solucionar esta
problematica?

»w

o



7. ¢Cuando lee este cuento lo convoca alguna situacion o conflicto que se esté
experimentando actualmente? ; Donde veriamos esto en el mundo real?

8. ¢cual seria un contraargumento para que el protagonista no fuera asesinado?
9. ¢Cual es su opinion critica frente a este cuento?
10. ¢ Que tipo de contexto imagina usted donde podria darse este tipo de historias?
11. Categorice en 5 oraciones el desarrollo de la historia
12. Defina las siguientes palabras encontradas en la lectura.

a. Fuerefos

b. Rancio

c. Horcon

Anexo D. Test diagnostico final.

SE AGOTA EL AGUA

Colombia todavia es una potencia hidrica mundial, pero la destruccion de selvas y
paramos y el cambio climatico encienden las alarmas. Aungue suene apocaliptico, el
mensaje de que el agua es un bien que empieza a escasear no es errado. Y una razon
es que hoy hay més gente que requiere este liquido, no solo para consumo en su forma
pura y potable, sino para producir alimentos.

De acuerdo con célculos de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Agricultura y la Alimentacién (FAO), en 2050 habra 3.000 millones de bocas més para
alimentar, lo que implica doblar el area de produccion agricola en los préximos 40
afos. Para que ello sea posible es necesario disponer de fuentes de agua permanentes
y en buen estado que permitan expandir la superficie cultivable del planeta de 1.400
millones de hectareas a 3.000 millones para asi incrementar la produccion
agropecuaria en el 70 por ciento. "En otras palabras, alimentacidn se escribe con agua”,
dice Carlos Gustavo Cano, codirector del Banco de la Republica.

La industria también la necesita. Se calcula que el 22 por ciento del liquido se usa
para hacer desde microchips hasta para extraer petroleo, segin cifras de The
Economist, publicacion que recientemente hizo un informe especial sobre el tema. Las
actividades domeésticas requieren del 8 por ciento. "Asi las cosas, el agua es el bien
publico mas importante para la supervivencia de la poblacion”, sefiala Cano.

Tomado de la revista semana, publicado el 15 de mayo de 2018
NO ES UN MITO, CALENTAMIENTO GLOBAL.

Este verano, tan caluroso y sofocante, se parece mucho al futuro que nos habian
advertido los cientificos en la era del cambio climatico. Esta situacidn ha revelado que
buena parte de los pobladores del mundo adn no estan preparados para la vida en un
planeta mas caliente.

En Europa, las plantas de energia nuclear han tenido que dejar de funcionar porque
el agua de los rios que deben enfriar los reactores esta demasiado tibia. Olas de calor
en cuatro continentes han provocado que colapsen las redes eléctricas.



Este verano se registro en Japén decenas de fallecimientos relacionados con el calor lo
que demuestra que, como ya habian advertido los investigadores, la mortalidad por el
calor extremo podria incrementarse. Un estudio publicado el mes pasado en la revista
PLOS Medicine pronosticé para 2080 un aumento de cinco veces en Estados Unidos.

La prediccidn para otros paises es peor: en Filipinas los expertos prevén un incremento
de doce veces en la tasa de fallecimientos. A nivel global, 2018 promete ser el cuarto
afio mas caluroso que se haya registrado. Los otros més calurosos han sido los tres afios
anteriores. Esta cadena de records es parte de un aumento acelerado en la temperatura
desde el inicio de la era industrial, lo cual segun los cientificos es una clara evidencia
del cambio climético ocasionado por las emisiones de gases de efecto invernadero.

Tomado de la revista semana, publicado el 21 de febrero de 2018

VIVIR O MORIR, SOLO TU PUEDES ELEGIR.

Todos los estudios sobre consumo de drogas coinciden en algo: la poblacién que
mas accede a sustancias psicotropicas es joven, muy joven. De acuerdo con la Gltima
encuesta global sobre drogas (The Global Drug Survey), realizada por medios de
comunicacion como The Guardian y The Huffington Post en alianza con
organizaciones internacionales como Energy Control, Drug Reporter y la Corporacion
ATS Accion Técnica Social en Colombia, el 58 % de las personas que recurren a ellas
tiene menos de 24 afios y el 77,8 % viven todavia con sus padres. Segun datos de
Unicef, el 35 % de los jovenes de entre 13 y 15 afios asegura haber tomado alcohol en
el ultimo mes y el 17% fuma a diario.

Las cifras son preocupantes, sobre todo si el debate se centra en los habitos de
consumo de los nifios y jovenes en edad escolar. Y es que cada vez mas jovenes
incursionan en el mundo de la droga poniendo en peligro su proyecto de vida personal.

En Colombia, el 24,3 % de los estudiantes asegura haber fumado alguna vez en la
vida y el 10 % mantiene el habito en la actualidad. De estos, el 17,4 % tiene entre 16
y 18 afos, concluyé el ultimo Estudio Nacional de Consumo de Sustancias
Psicoactivas en Poblacion Escolar.

Los casos de consumo en jovenes en edad escolar no se dan Unicamente en colegios
publicos. También los privados arrastran esta problematica. Segun Catalina Ramirez,
los jovenes de estratos altos que acceden a sustancias psicoactivas se aquejan de una
falta de atencidn por su familia mas proxima: “Se les suple el afecto con regalos y
comodidades, pero la calidad de tiempo que los padres les dedican no se da de forma
efectiva. Entonces se generan vacios emocionales que ellos reemplazan a través de las
relaciones nocivas con amigos y actos de consumo de alcohol y drogas.

Tomado del periddico el informativo 12 marzo 2018
CUESTIONARIO

Ahora partiendo de lecturas leidas, se presentan algunas preguntas, se lo mas
explicito posible.

Primera lectura “SE AGOTA EL AGUA”



¢Quién se perjudica directamente con esto?

¢ Qué alternativa propondria usted?

¢Por qué cree usted que la sociedad en general no ha realizado nada para disminuir
este flagelo?

¢Por qué cree usted que se ha llegado a esta problemaética tan grande y grave?
¢Como ve usted la situacion en 10 afios, (mejor o peor)?

Segunda lectura NO ES UN MITO, CALENTAMIENTO GLOBAL”

¢ Qué propone usted para producir un cambio positivo en pro del medio ambiente?
¢ Cree usted que algun ente regulador gubernamental debe personalizarse de dicha
catastrofe? ¢ Cual? ;Por qué?

El calentamiento global es un tema que ha trascendido durante algunos afios, en
la actualidad la situacion se agudizo ¢Por qué cree usted que hasta ahora se estén
tomando medidas pertinentes para sobrellevar esta problematica que azota a todo
el mundo?

¢ Cree usted que exista un plan de contingencia realmente efectivo para detener el
calentamiento global? ¢O todo depende de cada integrante de la faz de la tierra?
¢ Cree usted que si el calentamiento global continda penetrando nuestra atmosfera
como hasta el momento se ha evidenciado segin estudios cientificos de la
universidad tecnologica de Graz -Australia, las probabilidades de vida
disminuiran? ;o simplemente todo continuaria igual?

Tercera lectura “VIVIR O MORIR, SOLO TU PUEDES ELEGIR.”

¢Cree usted que las personas que consumen dichas sustancias, obtienen un
beneficio personal o simplemente se perjudican asi mismas?

¢Segun lo indices revelados por el Estudio Nacional sobre Consumo de
Sustancias Psicoactivas realizado por la Direccién Nacional de Estupefacientes,
la poblacion juvenal (entre 11 a 25 afios) es la que presenta mayor grado de
consumo de sustancia alucindgenas, ¢Por qué crees usted que la poblacion que
mas consume este tipo de sustancias sea la poblacion mas joven?

¢ Cree usted que una persona después de consumir sustancias psicoactivas y quiera
recuperarse apoyandose de un tratamiento de desintoxicacion y terapias
psicoldgicas, podria retomar su vida cotidiana y llevarla a cabo normalmente?

Si usted tuviera una persona cercana que estuviera atravesando por la
problematica de sustancias alucindgenas, ¢de qué manera la ayudaria a salir de
esta catastrofe?

Anexo E. Secuencia didactica “La voz”

Sesion 1. Acercamiento del lector al texto

OBJETIVO: Reconocer las principales causas y consecuencias del conflicto armado en
Colombia.



o TV
e Pelicula
e Cuestionario

CRITERIOS DE EVALUACION:

ANTICIPACION (Micro habilidad)

Sabe activar toda la informacidn que se tiene sobre una persona o un tema.
Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto.

Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo ha visto.
INTERPRETACION (Micro habilidad)

Comprende las ideas principales de la pelicula

Comprende la estructura o la organizacion del discurso (didlogos, temas)
Representa con imagenes creadas por €l lo que escucha.

REALIZACION DE JUICIOS (Micro habilidad)

Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz de nuevos
hechos

Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.
Juzga la calidad de un argumento.

METODOLOGIA:

Con la posibilidad tecnologica en el aula inicia la sesion con la presentacion de la
pelicula que muestra la formacion de los grupos armados, su trascendencia durante
mucho tiempo, todas las causas y consecuencias del conflicto armado en Colombia.
Antes de ver la pelicula se les entrega a los estudiantes una hoja con las siguientes
preguntas para discutirlas en una mesa redonda posterior de la proyeccion de la pelicula.

Cuestionario

1) ¢Cudl es el tema de la pelicula? ;De qué trata? ; Qué palabras o conceptos claves
asocias con lo visto?

2) ¢Qué sabias sobre el tema?

3) ¢ Qué te impacto de la pelicula? ¢ Por qué?

4) ¢Qué preguntas te suscita la pelicula?

5) ¢Sobre qué tema expuesto en la pelicula te interesaria investigar?

6) ¢Si el protagonista de la pelicula entrara al salon en este momento, ¢qué harias, qué le
dirias?

Sesién 2. Los para textos

OBJETIVO: Propiciar un espacio de acercamiento del lector hacia el texto.
RECURSOS:

Libro del texto Historias Trenzadas
Cuestionario guia

CRITERIOS DE EVALUACION:



PREDICCION (Micro habilidad)

Hace uso de pistas graficas para conocer el texto.

Se adelanta a la informacion ya existente para completar la faltante.

Continua por escrito textos de forma logica y coherente.

REALIZACION DE JUICIOS (Micro habilidad)

Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz de nuevos
hechos

Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.

Juzga la calidad de un argumento.

INFERENCIA (Micro habilidad)

Sabe interpretar los codigos no verbales (iméagenes)

Sabe extraer informacion del contexto comunicativo (personajes, lugares, vestimenta,
situaciones)

Sabe inferir datos del emisor (problematica, género, actitud, caracter)

METODOLOGIA

En esta intervencion el docente pide a sus estudiantes ojear sus ejemplares de Historias
trenzadas. Indiqueles que Unicamente miren los para textos (caratula, contra caratula y
perfil biografico) y que realicen las siguientes actividades.

1) Observen con atencion la caratula y lean la contra caratula de Historias trenzadas
Anticipen qué temas tocaran los cuentos.

Este libro probablemente trata de...

Temal

Tema 2

Tema 3

2) Consulten sitios en internet que informen sobre el libro Historias trenzadas del
escritor Andrés Elias Florez Brum.

3) A partir de los indicios, ¢Que tipo de cuentos perteneceria el libro Historias
trenzadas?

4) Lea el perfil biografico de Andrés Elias Fl6rez Brum, autor de Historias trenzadas.
5) Enumeren las expectativas que tienen antes de leer el libro Historias trenzadas

Sesion 3. El autor

OBJETIVO: Conocer mas informacion acerca del autor del libro Historias Trenzadas
Andrés Elias Florez Brum
RECURSOS:

e [nternet

e Biblioteca escolar

e Ficha biogréfica



CRITERIOS DE EVALUACION:

TRABAJO EN EQUIPO (Micro habilidad)

Saber compartir con otras personas sus ideas

Aprovecha las opiniones de sus comparieros para un fin comdn

INFERENCIA (Micro habilidad)

Sabe extraer informacion del contexto comunicativo

Sabe inferir datos del emisor

METODOLOGIA

En esta sesion los estudiantes se concentrardn en el conocimiento del autor, antes de
entrar a la lectura de los cuentos cortos del libro Historias trenzadas.

Se le pide a los estudiantes por grupos que averigiien en internet o si tienen oportunidad
en la biblioteca escolar informacion sobre Andrés Elias Fl6rez Brum y completen la
siguiente ficha biogréfica.

FOTO

Nombre completo

Fecha de nacimiento

Nacionalidad

Hijos

Estudios y ocupacion

Obras notables

Premios

Convicciones, gustos, datos

destacados y curiosos

Qué hace a este autor

Destacado

Qué acontecimientos

marcaron su vida

Pagina web del autor




Sesion 4. Lectura cuento 1” Roy esta un tanto triste”

OBJETIVO: Asumir una posicion critica frente a una situacién de problematica social.
RECURSOS:
e Cuento "Roy esta un tanto triste”
e Ficha de caracterizacion del personaje
e Cuestionario
CRITERIOS DE EVALUACION:
SINTESIS (Micro habilidad)
Identifica las ideas y personajes principales del texto.
FORMULACION DE HIPOTESIS (Micro habilidad) Asume un rol determinado para
dar una posible solucion a una situacion problema.
Aplica técnicas de solucion de problemas.
ARGUMENTAR (Micro habilidad)
Construye ideas claras para sustentar su rol.
Evalla su argumento y el de otro para generar una conclusion
METODOLOGIA
1. Los estudiantes haran una ficha de caracterizacion del personaje de la historia a
continuacion presentada.
NOMBRE DEL PERSONAJE:
APARIENCIA FiSICA:
LUGAR DONDE SE DESENVUELVE SU HISTORIA:
PERSONALIDAD DEL PERSONAJE:
CONFLICTO QUE DESARROLLA LA HISTORIA:
2. Para analizar
¢ Qué posicién asumiria usted si fuera el personaje principal del cuento?
¢ Qué reflexion genera en usted este tipo de historias?
¢ Conoce un caso similar al de Roy en la actualidad o con que sucesos lo relaciona?
¢Ha tenido algun compafiero de clase que haya estado en esta situacion? ¢Cual ha sido o
seria su aptitud frente a las personas que viven este tipo de situaciones?
¢ Cuales son las formas de violencia que se pueden leer en la obra?
¢Qué sentimientos e impactos genera en el personaje Roy el desplazamiento en su
contra?
3. Debate
¢Conoce que medidas tomaria el colegio frente a la inclusion de los nifios que han
sufrido el flagelo del desplazamiento forzado?
¢ Qué conocimiento tienen frente al fenédmeno del desplazamiento forzado?
4. Actividad extra
Ver cortometraje del desplazamiento forzado y traer un escrito con los aspectos mas
importantes del tema.

Sesion 5. Lectura cuento dos “Olor a Azucena” representacion teatral

OBJETIVO: Identificar las causas y consecuencias del desplazamiento forzado.
RECURSOS:

e Cuento “Olor A Azucena”.

e Ficha de investigacion.

e Vestuario obra teatral.



CRITERIOS DE EVALUACION

PROPONER (Micro habilidad)

Presenta otras alternativas del final del cuento mediante representaciones escénicas.
Manifiesta su intervencién de forma logica

Presenta una escena del cuento, incluye un nuevo personaje, y hace uso de gestos y
movimientos para esta accion

Expone nuevas ideas a partir de las opiniones de los demas

TRABAJO EN EQUIPO (Micro habilidad)

Saber compartir con otras personas sus ideas

Aprovecha las opiniones de sus comparieros para un fin comun

Presta atencion a la presentacion de fragmentos realizados por sus comparieros.
METODOLOGIA

1. Socializacion de la informacion encontrada sobre el tema del desplazamiento forzado,
realizacion de una ficha con los datos mas importantes del tema.

2. Lectura en voz alta del cuento

3. Conformacion de equipos para una obra teatral, en ella se debe abordar el tema del
desplazamiento forzado en relacion a los cuentos Roy esta triste y Azucena.

4. Presentacion de la obra teatral

5. panel de preguntas que surgen de la obra teatral en contraste con el cuento.

Sesion seis: Lectura de cuento tres “Hoja en blanco”

OBJETIVO: Reconocer la estructura de un comentario critico, a partir de una obra
literaria.
RECURSOS:

e Mapa mental de cdmo se realiza un comentario critico

e Cuento” Hoja en blanco”
CRITERIOS DE EVALUACION
RECONOCER (Micro habilidad)
Identifica la estructura para escribir un comentario critico
Reconocer diferentes temas para la escritura de su comentario.
PROPONER (Micro habilidad)
Manifiesta su intervencién de forma logica Presenta una estructura opcional de su
comentario critico.
Expone nuevas ideas a partir de las opiniones de los demas
ARGUMENTAR (Micro habilidad)
Construye ideas claras para sustentar su rol
Evalla su argumento y el de otro para generar una conclusion
Manifiesta juicios y esta dispuesto a defenderlos
METODOLOGIA
Con la informacidn recolectada, las opiniones, apreciaciones y criticas que se han dado
en las actividades planeadas, los estudiantes iniciaran un proceso de escritura de un
comentario critico frente a la posicidn que tienen cada uno de ellos en los diferentes
temas que se dan en los cuentos, como hasta esta sesion solo se ha trabajado 2 cuentos
se inicia con un recordatorio de como se desarrolla un comentario critico.

Sesion 7. Lectura cuento cuatro y cinco “El paseo” y “el ultimo cuento de
Fanny”

OBJETIVO: Representar mediante el arte una opinion critica frente a una
problematica.



RECURSOS:
e Cuentos “El paseo” y “El Gltimo cuento de Fanny”
e Pintura
e Cuadro de pintura
CRITERIOS DE EVALUACION
REALIZACION DE JUICIOS (Micro habilidad)
Emite juicios basados en evidencias y esté dispuesto a cambiarlos a la luz de nuevos
hechos
Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.
Juzga la calidad de un argumento.
TRABAJO EN EQUIPO (Micro habilidad)
Saber compartir con otras personas sus ideas
Aprovecha las opiniones de sus compafieros para un fin comun
Presta atencion a la presentacion de fragmentos realizados por sus comparieros.
OBSERVACION (Micro habilidad)
Piensa en un titulo y en una situacion para el texto.
PROPONER (Micro habilidad)
Manifiesta su intervencién de forma logica
Presenta una escena del cuento, incluye un nuevo personaje, y hace uso del arte para
expresar sus ideas.
Expone nuevas ideas a partir de las opiniones de los demas
METODOLOGIA
En esta sesion el grupo se organizara en un circulo, el maestro realizara una lectura en
voz alta de los dos cuentos, posterior cada alumno encontrara una cartulina y vinilos
empezaran a pintar lo que ellos infirieron de la lectura por medio de la pintura. Luego
de que cada uno realice su cuadro se hara una exposicion de pinturas.
Los pardmetros para la realizacion de la pintura son los siguientes:
e La pintura debe expresar las historias de los cuentos
e El mensaje que quiere transmitir el personaje principal
e El tipo de violencia que sufren los personajes en cada cuento.
Los parametros de la exposicion del cuadro son:
e Mencionar su posicion frente a la problematica que vive el personaje principal
de los cuentos.
e Relacionar la problematica actual con las historias y de qué manera se abordan
este tipo de situaciones
e Que hechos de los que suceden en los cuentos son reales, y de qué manera los
esta representando el autor.

Sesion 8. Lectura cuento seis La trenza

OBJETIVO: Reconocer las principales causas y consecuencias del conflicto armado en
Colombia.

RECURSOS:
¢ libro historias trenzada
e Pc (masica para reflexionar)
e Papel y lapiz
CRITERIOS DE EVALUACION:
ANTICIPACION (Micro habilidad)



Sabe activar toda la informacién que se tiene sobre una persona o un tema para preparar
la comprension de un texto.

Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto

Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo ha visto.

INTERPRETACION (Micro habilidad)

Comprende las ideas principales de la pelicula

Comprende la estructura o la organizacion del discurso (didlogos, temas)

Representa con imagenes creadas por €l lo que escucha.

REALIZACION DE JUICIOS (Micro habilidad)

Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz de nuevos
hechos

Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.

Juzga la calidad de un argumento.

METODOLOGIA:

A partir del titulo del cuento “LLA ULTIMA PUERTA” hablaremos del tema de
conflicto armado en Colombia, y cada uno partiendo de sus saberes previos expondra su
opinidn respeto al tema, lo anterior se realizara con el fin de que cada alumno tenga una
vision pertinente respecto al tema, seguidamente cada alumno se le entregara una hoja
en la que aparecera el titulo del libro, y a partir de este titulo deberé realizar un dibujo
el cual reflejara lo que para cada es el conflicto, Continuando con la actividad le
ensefiaremos la portada del libro donde los estudiantes diran algunos comentarios
acerca del mismo , podran brindar aportes sobre de qué pensamos que tratara el libro,
cudl seré el tema principal, el protagonista, etc.

A DESARROLLAR

1. El'libroyyo

Esta animacidn es una especie de debate en el que los nifios expondran su opinién sobre
el libro. Para empezar un grupo de seis nifios resume el argumento del cuento leido y los
demas nifios realizan las puntualizaciones necesarias. Después comienza un debate en el
que los nifios opinan sobre aspectos diversos del libro, por ejemplo, aquellos que fueron
de su agrado aquellos que no, la comparaciéon del argumento con la vida real y su
problematica, lo mas divertido del cuento, lo mas sorprendente, etc.

2. (Como definirias a Aura Yanos?

¢Quién espera a Aura Yanos en chinu?

¢Dénde hace el amor Aura Yanos con los indigenas?

¢Por qué los sicarios buscaban a los indigenas?

¢ Cuanto hombres ama Aura Yanos?

¢ Qué encontraron los sicarios al asaltar la choza y abrir la tela de la hamaca?

¢Quién es Juana Vega?

NOTA IMPORTANTE: En este encuentro iniciaremos a corregir los comentarios
criticos realizados por los estudiantes, una de las tesistas estara realizando la correccion
individualmente mientras que la otra estara en la ejecucion de la sesion.

Sesion 9. Lectura cuento La ultima puerta

OBJETIVO: Reconocer las principales causas y consecuencias del conflicto armado en
Colombia.
RECURSOS:
e Papel y lapiz
e Libro Historias Trenzadas
CRITERIOS DE EVALUACION:



ANTICIPACION (Micro habilidad)

Sabe activar toda la informacidn que se tiene sobre una persona o un tema para preparar
la comprension de un texto.

Sabe prever el tema, el lenguaje vy el estilo del texto

Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo ha visto.

INTERPRETACION (Micro habilidad)

Comprende las ideas principales de la pelicula

Comprende la estructura o la organizacion del discurso (dialogos, temas)

Representa con imégenes creadas por €l lo que escucha.

REALIZACION DE JUICIOS (Micro habilidad)

Emite juicios basados en evidencias y esté dispuesto a cambiarlos a la luz de nuevos
hechos

Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.

Juzga la calidad de un argumento.

METODOLOGIA:

Se iniciara la sesion con una actividad rompe hielo la cual se trata lo siguiente: que los
nifios inventen un titulo para el cuento, cada estudiante de inventard un titulo. Cada
participante escribe en una hoja el o los titulos que se le ocurran. Después se ponen en
comun y se escriben en el tablero. Se realiza una primera votacion para decidir qué titulo
es el mejor. Con los tres o cuatro mas votados se realiza una nueva votacion; el autor del
titulo ganador tendra que explicar qué le ha movido a crearlo y qué ha tenido mas en
cuenta para ello.

Seguidamente continuaremos con unas actividades a desarrollar individualmente.

A DESARROLLAR

1.Se reparte a cada estudiante una hoja en la que esta escrita una breve descripcion de

un personaje del cuento leido, a fin de que adivinen de quién se trata, los nifios opinaran
sobre los personajes, haciendo hincapié siempre en las problematicas que se evidencias
en las lecturas y la realidad.

2. En esta actividad se les daréa a los estudiantes el nombre de los personajes de la lectura
leida, utilizando su imaginacién e intelecto los estudiantes deberan crear una historia a
partir de los personajes, una vez terminado con su texto lo compartiran el grupo y entre
ellos elegiran cuél de todos los textos sobresale mas.

NOTA IMPORTANTE: En este encuentro continuaremos corrigiendo los comentarios
criticos realizados por los estudiantes, una de las tesistas estara realizando la correccion
individualmente mientras que la otra estara en la ejecucion de la sesion.

Sesion 10. Lectura Cuento Ocho ¢ Conoces A Maria Del Carmen?

OBJETIVO: Reconocer las principales causas y consecuencias del conflicto armado en
Colombia.

RECURSOS:
e Libro Historias Trenzadas
o Papely lapiz

CRITERIOS DE EVALUACION:

ANTICIPACION (Micro habilidad)

Sabe activar toda la informacion que se tiene sobre una persona o un tema para preparar
la comprension de un texto.

Sabe prever el tema, el lenguaje y el estilo del texto

Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo ha visto.



INTERPRETACION (Micro habilidad)
Comprende las ideas principales de la pelicula
Comprende la estructura o la organizacion del discurso (didlogos, temas)
Representa con imagenes creadas por €l lo que escucha.
REALIZACION DE JUICIOS (Micro habilidad)
Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz de nuevos
hechos
Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.
Juzga la calidad de un argumento.
METODOLOGIA
Iniciaremos nuestro encuentro con un caluroso saludo y luego se realizard una actividad
rompe hielo titulada el gato y el ratén, consiste en que 10 nifios seran los gatos y los
otros 10 alumnos seran los ratones, a cada grupo se le asignaran unos fragmentos del
cuento a leer en este encuentro, ambos equipos estaran frente a frente con el fin de que
una parte del grupo cuide los fragmentos que se le otorgaron y los otros participantes
salga hacia el otro extremo a tratar de conseguir las otras partes del cuento, el primer
grupo que logre obtener en totalidad los fragmentos del cuento sera el ganador y podran
relatar el cuento y brindar una retroalimentacion.
Seguidamente continuaremos con unas actividades a desarrollar individualmente.
A DESARROLLAR

1. ¢Qué quiere decirme el autor en el texto?
¢ Qué quiere gue yo haga al terminar de leer el texto?
¢Qué quiere hacerme pensar o sentir?
¢ Qué quiere influir en mi comportamiento?
¢Como te sientes después de leer el texto?
¢ Consideras que en nuestro pais suceden cosas como las que le ocurrieron a
maria?

7. ¢Situvieras la oportunidad de hablar con las personas que le hicieron dafio a la

familia de maria que les dirias?

NOTA IMPORTANTE: En este encuentro continuaremos corrigiendo los comentarios
criticos realizados por los estudiantes, una de las tesistas estara realizando la correccion
individualmente mientras que la otra estara en la ejecucion de la sesion.
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Sesion 11. Lectura cuento La resistencia

OBJETIVO: Reconocer las principales causas y consecuencias del conflicto armado en
Colombia.
RECURSOS:
e Libro Historias Trenzadas
e Pc (masica tranquila)
e Papel y lapiz
CRITERIOS DE EVALUACION:
ANTICIPACION (Micro habilidad)
Sabe activar toda la informacion que se tiene sobre una persona o un tema para preparar
la comprension de un texto.
Sabe prever el tema, el lenguaje vy el estilo del texto
Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo ha visto.
INTERPRETACION (Micro habilidad)
Comprende las ideas principales de la pelicula
Comprende la estructura o la organizacion del discurso (didlogos, temas)



Representa con imégenes creadas por €l lo que escucha.

REALIZACION DE JUICIOS (Micro habilidad)

Emite juicios basados en evidencias y esté dispuesto a cambiarlos a la luz de nuevos
hechos

Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.

Juzga la calidad de un argumento.

METODOLOGIA:

La sesion iniciara con un caluroso saludo y luego se llevara a cabo la lectura del cuento
donde cada estudiante estara atento, una vez finalizada la lectura cada estudiante
expondra su punto de vista frente a los diferentes hechos que se narran en el cuento,
también nos compartiran su postura respecto a alguna situacion especifica del texto la
cual sera elegida por si mismo.

A DESARROLLAR

1. Cada estudiante disefiara un anuncio publicitario acerca del cuento leido incluyendo
los principales temas.

2. Cada estudiante escribira un concejo unas palabras de aliento para aquellos hermanos
colombianos que han sido afectados por la ola del conflicto armado en Colombia.

3. en grupo de 4 estudiantes brevemente dramatizaran las diferentes problematicas que
se presentan en nuestro pais con el conflicto armado.

NOTA IMPORTANTE: En este encuentro continuaremos corrigiendo los comentarios
criticos realizados por los estudiantes, una de las tesistas estara realizando la correccion
individualmente mientras que la otra estara en la ejecucion de la sesion.

Sesion 12. Lectura Cuento Diez Debajo De La Cama

OBJETIVO: Reconocer las principales causas y consecuencias del conflicto armado en
Colombia.
RECURSOS:
e libro historias trenzada
e Pc (musica tranquila)
e Papel y lapiz
CRITERIOS DE EVALUACION:
ANTICIPACION (Micro habilidad)
Sabe activar toda la informacidn que se tiene sobre una persona o un tema para preparar
la comprension de un texto.
Sabe prever el tema, el lenguaje vy el estilo del texto
Sabe anticipar lo que se va a decir a partir de lo ha visto.
INTERPRETACION (Micro habilidad)
Comprende las ideas principales de la pelicula
Comprende la estructura o la organizacion del discurso (didlogos, temas)
Representa con imégenes creadas por €l lo que escucha.
REALIZACION DE JUICIOS (Micro habilidad)
Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlos a la luz de nuevos
hechos
Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas basandose en pruebas.
Juzga la calidad de un argumento.
METODOLOGIA:
La sesion iniciara con un caluroso saludo y antes de la lectura se realizan preguntas
encaminadas a activar los conocimientos previos hacia la lectura y/o generar expectativa



frente a la misma, e Indagar sobre experiencias previas de ellos a algin conocido,
también por medio del titulo los alumnos brindaran su aporte sobre lo que podra tratar el
cuento, seguidamente se llevara a cabo la lectura del cuento.

A DESARROLLA

¢Qué es lo que més te ha gustado del cuento?

¢ Qué no te gusto del cuento?

¢ Qué cambiarias del cuento?
¢ Recomendarias este cuento?
¢Si pudieras hablar con los participantes del cuento que preguntas le harias?

NOTA IMPORTANTE: En este encuentro continuaremos corrigiendo los comentarios
criticos realizados por los estudiantes, una de las tesistas estara realizando la correccion
individualmente mientras que la otra estara en la ejecucion de la sesion.

Sesion 13. Clausura

OBJETIVO: agradecimiento por la asistencia

Iniciar con un grato saludo a los alumnos los cuales nos acompafiaron en estas arduas y
divertidas actividades agradecerles por la buena actitud y disposicion que tuvieron
frente a todas las actividades realizadas, seguidamente se realizara una lluvia de
preguntas tales como:

¢ Qué les parecieron las sesiones?

¢Que aprendieron acerca del tema del conflicto armado?

¢ Fueron interesantes las sesiones?

¢Qué tal la actitud de las tesistas?

¢Como crees que podrian ayudar alguien que este o haya pasado por este flagelo?
¢Ahora que conocer un poco mas acerca del conflicto armado interno en nuestro pais
cual seria la postura que tendra cada uno frente a este flagelo que continua tan vigente
en nuestro diario vivir?

NOTA: Entrega del comentario critico que vinieron elaborando durante cada sesion.

Anexo F. Evidencia taller inicial





















