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Resumen

La presente investigacion, busca ser una herramienta para la educacion ambiental en el sector
educativo, a nivel rural del departamento de Cundinamarca, por lo que se refiere a la integracion
del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), en especial la incorporacion del recurso hidrico, como
componente ambiental; puesto que a partir de diversas investigaciones se ha concluido la
carencia en algunas instituciones educativas, de establecer los principios, criterios y
caracteristicas de la dimension ambiental en el Proyecto Educativo Institucional, estableciéndose
este, como un contenido méas del area de las Ciencias Naturales y no siendo parte de la

problematica ambiental, de las poblaciones colindantes con los centros académicos.

A causa de esta situacion, esta investigacion se divide en cuatro capitulos, cada uno responde a la
pregunta de investigacion ¢Qué aspectos conceptuales, metodologicos, axioldgicos se requieren
para desarrollar una propuesta metodologica fundamentada en el paradigma ecoldgico para la
construccion de Proyectos Ambientales Escolares enfocado en la gestion integrada del recurso
hidrico, desde las experiencias de las Instituciones Educativas rurales del Departamento de
Cundinamarca?

Por su parte, los resultados de la investigacion arrojan como las instituciones educativas manejan
dentro de sus horizontes institucionales caracteristicas que hacen parte de los denominados
modelos tradicionales por tanto, radica la necesidad que dichos modelos sean modificados por
aquellos que permitan una interacciébn mas directa con su entorno llevando a la comunidad a
entender la l6gicas sociales y ambientales que para el caso de este proyecto infieren en el manejo

del recurso hidrico.



12

Palabras claves: Proyectos Ambientales Escolares-PRAE, Recursos hidricos, ecopedagogia,

educacion ambiental para la sustentabilidad y Proyecto Educativo Institucional-PEI

Abstract

This research seeks to be a tool forenvironmental education in theeducational sector, at the rural |
evel ofthe department of Cundinamarca, asregards the integration of the ERP, especially the inco
rporation of water asan environmental component, sincefrom various investigations hasconclude
d the lack in some educationalinstitutions, to establish the principles, criteria and characteristics

of theenvironmental dimension in thelnstitutional Educational Project, establishing this, as a cont
ent of thearea of Natural Sciences and not beingpart of the environmental problem, ofthe populat

ions adjacent to academiccenters.

What conceptual, methodological, axiological aspects are required to developa methodological p
roposal based on theecological paradigm for the constructionof School Environmental Projects f
ocusedon the integrated management of waterresources, from the experiences of theRural Educat

ional Institutions of theDepartment of Cundinamarca?

Keywords: School Environmental Projects -RAE, Water Resources. Ecopedagogy,

Environmental education for sustainability and Institutional Educational Project - PEI


https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/This
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/research
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/seeks
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/to
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/be
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/a
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/tool
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/for
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/for
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/for
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/education
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/in
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/sector
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/at
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/rural
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/level
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/level
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/level
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/department
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Cundinamarca
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/as
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/as
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/as
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/integration
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/ERP
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/especially
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/incorporation
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/incorporation
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/incorporation
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/water
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/as
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/as
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/as
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/environmental
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/component
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/since
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/since
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/since
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/various
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/investigations
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/has
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/has
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/has
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/has
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/lack
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/in
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/some
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/educational
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/educational
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/educational
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/to
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/establish
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/principles
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/criteria
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/and
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/characteristics
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/dimension
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/in
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Educational
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Project
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/establishing
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/this
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/as
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/a
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/content
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/content
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Natural
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Sciences
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/and
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/not
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/eing
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/eing
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/eing
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/environmental
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/problem
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/populations
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/populations
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/populations
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/adjacent
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/to
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/academic
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/academic
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/academic
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/What
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/conceptual
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/methodological
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/axiological
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/aspects
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/are
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/required
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/to
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/develop
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/develop
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/develop
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/methodological
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/proposal
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/proposal
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/proposal
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/ased
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/on
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/paradigm
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/for
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/construction
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/construction
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/construction
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/School
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Environmental
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Projects
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/focused
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/focused
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/focused
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/focused
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/integrated
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/management
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/water
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/water
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/water
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/from
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/experiences
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Educational
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Educational
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Educational
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Institutions
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/the
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/of
https://es.pons.com/traducci%C3%B3n/ingl%C3%A9s-espa%C3%B1ol/Cundinamarca

13

Tabla de contenido

Pag.

RESUIMEIN....c ettt ettt e bt e e kbt e ettt e e bb e e e bb e e enb e e e nnbeeennbeeennbeas 11
N 0L = Tod SRS 12
Tabla de CONTENIUO.......cuiiiiieiciee e bbbt b ettt b reeneenes 13
T oo 0o o1 To ] o SRS 17
V=100 0] [oTo 1 T USRS SRRSO 26
1. Capitulo 1. Marco referenCial...........cccoveiiiieiiee e 37
Y T ot N (=Yool TSRS 37
2.2 MArCO CONCEPLUAL ......eeeveieieie ettt e te et e e steesaeennenres 53
2.3 MAICO 1BQAL.... .o s 61
P =S - Vo (o 0 [ I U USSR 63
2. CAPITULO 2 Analisis de los contenidos de los Proyectos Educativos Institucionales ....... 70
2.1  Categoria Modelo PedagOgiCo ...........ccoerurirerieieinie et 70
2.2 AULOESIIUCTUTANTE- BCLIVA ..eovvevieiieieiie ittt ettt bbb eneas 71
2.3 Autoestructurante- CONSIIUCTIVISTAL .........eiiriiiiiiieie et 74
2.4 HELErOESIIUCTUIANTE .. ..ottt ettt e et e et e nbe e ne e et e e eane e 75
2.5  Contemporaneo- Paradigma ECOIOQICO........cccccuvireiiiiii i 77
2.6 Pedagogia DIalogante. ...........ccoiiiiriiiiiieese e 78
2.7  Anélisis de corrientes en educacion ambiental identificadas en los PRAE ................... 80
2.7.1  Corriente reSOIULIVAL .......ccuiieiiieie et 82
2.7.2  COITIBNEE FECUISISTA .. .euviiiieiieeieiee sttt sttt b et beenee e 85
2.7.3  Corriente NAtUraliSta. .......ccoiviiiiee e 86
2.7.4  Corriente de la sustentabilidad............coooiieiiniiin i 88

2.7.5  COMTIENtE ELICO-MOTAL ....ooveveeeeeeeeee oot e e oo e e e e e e s et e s e e e esaeeenerans 89



2.7.6 Corriente HUMANISTA ... 89
27.7 COMTIEINTE PrAXICA .ottt ettt e e e e e e e e et e e e e e e e e e eeeaeeneaaaennees 91
2.7.8 GO BNTE SISt IMICA ... ettt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e 91

3. Capitulo 3. Andlisis de los aspectos, conceptuales, metodoldgicos, axioldgicos y técnicos de

10s proyectos ambientales ESCOIAIES...........cviiieiiee e 93
3.1  Anadlisis de la categoria metodolOgiCO ..........ccoeriiiriieiiiieese e 93
3.2  Componente INtrainSttUCIONAL ..........c.cccveiieiiiiicie e 95
3.3 Anadlisis de la categoria aXiolOQICa.........covevrerierieirierieiee e 97
3.4 Analisis de la categoria TECNICA.......cc.civveieeireiiecie ettt es 99

4. Capitulo IV: Propuesta metodoldgica para la formulacion de PRAE con enfoque en recurso

0] | SRS 104
4.1 Vamos juntos construyendo POr €l QQUA ..........cocueeiieeiireiie i eiee et sre e 105
4.2 EIemENtO CONCEPLUAL ......ccuieiiieieiecic ettt sre e snaenne s 105

421  Fase 1 — Gestion adminiStratiVa..........ccoveverereneieseceeeeeesie e 105
4.2.2  Fase 2 - FUNDAMENTACION ......cc.oviiiiiiiiieieie ettt 107
4.2.3  Fase 3 Elemento metodoldgico — Estructura del PRAE. ........ccccooiiiiininiiinnns 109
4.2.4  Fase 4 Integracion de elementos metodologicos, axiolégico y técnico. ............... 111

5. CONCIUSIONES. ...ttt bbbttt bbb e bbb et e b e bbb enbeeneene e 114

6.  RECOMENUACIONES .....eeieetieiie ettt ettt sttt et e et e te st e e st e sreeeeeseesseesaeeneesreenseeneesneennens 116

Referentes DIDHOGIATICOS .......ccve i ns 117

ANEXOS ...t 121



15

Tabla de graficos

Pag.
Grafico 1: Arbol de problemas- PRAE ..........c.cooeueeeeiieeseeeeeesiess e sesisses s s s esssssensssessensesenes 22
Grafico 2: Fases de las actividades MetodolOQICaS. .........cveieriereieiiie e 29
Gréafico 3: Constructos Propuestos POF CAPIA........coveiveeiveieerieiieseeseeaiesteesteeeesteesreseesreesreeeesns 50
Gréfico 4: Aspectos de relacion en el Paradigma ECOIOQICO.........ccoviieiieiiiii e 51
Grafico 5: Aspectos a tomar en cuenta en la aplicacion del Paradigma Ecoldgico en la educacion
....................................................................................................................................................... 52
Gréfico 6: Aspectos que hacen parte de la Gestion Integral de los Recursos Hidricos................ 59
Gréfico 7: Grafica modelos pedagogicos de las instituciones educativas ...........ccccceevvevverieennenne. 70
Gréafico 8: Analisis de iNdiCadoreS Y CHEEIIOS........civeiieiieieeiecee e sie e sae e ens 72
Grafico 9: Andlisis de indicadores y criterios autoestructurante-constructivista............cc.cccuev... 74
Gréafico 10: Analisis de los indicadores y criterios del modelo Heteroestructurante............ iError!

Marcador no definido.

Gréafico 11: Analisis de criterios e indicadores Paradigma EcoldgicojError! ~ Marcador no

definido.

Grafico 12: Modelos pedag0gicos Por iNStIEUCION .........c.ccveierieieieii e 78
Gréfico 13: Corrientes y su participacion en 10S PEL .........c.cccooeiiiii i 81
Gréfico 14: Aportes que hacen los PRAES a cada uno de los componentes...........ccccccevervveneenne. 93
Grafico 15: Resultad0s ODtENIAOS ........cvciiiierieriecieie ettt re e eneas 95
GrafiCo 16: PErsSPECLIVA ELICA ....eiveivieiieiierieieie sttt e e e sresnenresneeneeneas 97
Grafico 17: PErSPECiVA ELICA 2..........oeeeeeeeceeeeeeeeeeeeee ettt 98

Grafico 18: Categoria TECNMICA ........civeiveeieiteeite et e ste et te e ae e sre et e e sbeeste e sreesteensesreenres 100



16

Tabla de cuadros

Tabla 1.Relacion municipio e Instituciones EAUCALIVAS ...........ccceviiirerinineieseseeese e 26
Tabla 2:Para el analisis de Proyecto Educativo institucional ...............cccooveviiieiiciin i, 30
Tabla 3. Relacion de instrumentos de aNAlISIS ..........covviiiiiiiieieie s 33
Tabla 4.Relacion de aspectos del paradigma ecoldgico y 1a PNEA .........ccooieiiiiiinciiineeeen 35
Tabla 5.Grupo de trabajo vamos juntos construyendo Por el agua..........ccocvevverererienereninieennns 106
Tabla 6.FIChAa RAE ... et b bbb 108
Tabla 7.Matriz de elementos axiol0giCOS Y tECNICOS .........ccveiieiuieiieiieie e 110

Tabla 8.Matriz de elaboracion de PRAES con enfoque en la gestion del recurso hidrico ......... 112



17

Introduccion

“Las ciencias naturales quieren explicar una naturaleza sin hombre, las
ciencias sociales prefieren un hombre sin naturaleza”

Augusto Angel fragmento de su texto Desarrollo Sostenible y Cambio Cultural.

Actualmente el mundo esté reaccionando al modo de vida presente que no esta favoreciendo
al bienestar de la humanidad, carente de conocimiento frente a las dinamicas propias de cada
contexto y el trato inapropiado que se ha tenido con el planeta; frente a estas situaciones se hace
necesario un cambio a la labor del ser humano hacia la sustentabilidad, por lo que se hace
necesario generar espacios de formacién e investigacién que permitan la construccién del
pensamiento ambiental, donde la prioridad sea formar ciudadanos responsables y con sentido del
cuidado, suscitando modelos que afiancen la posible meta de ejecutar acciones frente a los
problemas sociales, politicos, econémicos y en especial ambientales de cada uno de las naciones,
para lo cual se ha generado politicas publicas, programas de desarrollo y proyectos como
alternativas de cambio, transformacién o mitigacion de dichos problemas, a nivel internacional y

nacional.

Es asi, como en Colombia paislatinoamericano, adoptoa la solucion de la problematica
ambiental propia de la nacion; LaPolitica Nacional para la Gestion Integral del Recurso
Hidrico(2010), esta tiene como objetivo general, garantizar la sustentabilidad del recurso hidrico,
mediante una gestion y un uso eficiente y eficaz, articulados al ordenamiento y uso del territorio

y a la conservacion de los ecosistemas que regulan la oferta hidrica, considerando el agua como
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factor de bienestar social y de desarrollo econdmico, e implementando procesos de participacion
equitativa e incluyente. Dentro de las estrategias que plantea esta Gltima politica se encuentra, la
Cultura del agua, la cual busca incrementar en los usuarios del agua la concienciay el
conocimiento sobre la importancia de conservar y hacer uso sostenible del recurso hidrico,
estableciendo dos lineas de accion en la que hace referencia a, la implementacién de campafias
educativas acerca de la gestion integral del recurso hidrico que incluya a todos los usuarios del
agua, en el desarrollo e implementacion de contenidos curriculares, en el tema de la gestion
integral del recurso hidrico adaptados a los contextos locales. De igual forma la nacion elaboré la
Politica Nacional de Educacion Ambiental del Sistema Nacional Ambiental (PNEA), la cual
plantea, la integracion de la dimension ambiental dentro del sector educativo por medio del
Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), cuyo objetivo es incorporar el quehacer de la educacion

con la problematica local.

Actualmente, el mundo esté reaccionando a ciertas circunstancias que no estan favoreciendo
al bienestar del ser humano, en especial lo relacionado con el ambiente, por la falta de conciencia
y cultura ambiental, sumado a esto, la carencia del conocimiento y un trato inapropiado con el
planeta; frente a estas situaciones se hace necesario un cambio al que hacer del ser humano hacia
la sustentabilidad, priorizando la gestion adecuada de cada uno de los recursos hidricos (Global

Water Partheship,S.f).

Para el caso especifico de los recursos hidricos, se puede evidenciar un desequilibrio a nivel
mundial, en lo que respecta a las aguas de precipitacion y las que se evaporan o

evapotranspiracion, en donde existe una supremacia de las primeras sobre las segundas. Por su
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parte, se resalta que en el area oceénica el fendbmeno se muestra de manera contraria siendo la
evaporacion 10% superior a la precipitacion. Es de resaltar en esta medida que los excedentes de
los continentes son conducidos al mar por los diferentes rios restituyendo el déficit oceénico. De
modo que, se debe hacer mencion del cubrimiento en el gasto hidrico de la humanidad para
cubrir sus necesidades, depende inmediatamente del excedente de los continentes. Al analizar
los recursos hidricos se constituye a partir de un ciclo en donde pasa por estados desde el liquido,
vapor y solido. Se puede referenciar el clima como agente dinamizador del ciclo mencionado
con anterioridad por lo cual, los cambios climéticos determinan cambios en el tiempo y en el
espacio de los recursos hidricos disponibles es decir, que los cambios en la precipitacion
condicionan directamente el agua que cae sobre los continentes y los cambios en las
temperaturas contribuyen en la modificacion de los valores de evaporacion y evapotranspiracion

(Iglesias, Estrela & Gallart, S.f).

En esta medida se resalta que el cambio climatico ha tenido grandes impactos dentro de los
recursos hidricos debido a que este recurso no depende de factor interdependientes como el
suelo, la temperatura y estructuras fisicas de los territorios, sino que por lo contrario los recursos
hidricos, son parte de un sistema hidraulico y la forma de su manejo predispone la suficiencia del

agua para las necesidades humanas (lglesias, Estrela & Gallart S.f).

Con respecto a lo anterior, Manforte & Cantu (2009) retoman la importancia de los recursos
hidricos para la sobrevivencia humana debido que cumple un gran porcentaje de las necesidades
béasicas sin embargo, se pueden denotar a nivel mundial diferentes problematicas en relacion a

este bien preciado entre estas se destaca: la desigualdad en el acceso, el empoderamiento por
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parte de las comunidades para su optima gestion y por ultimo el crecimiento de la poblacion
mundial, aumentando la demanda del liquido, lo que se complejiza al tener en cuenta los
aspectos resaltados en los apartes anteriores, haciendo referencia a los impactos del cambio

climatico.

Ademas, se visualiza como faro, la educacion. Cuando se habla de educar se atafie este
concepto a la escuela, porque ocupa un rol importante dentro de la sociedad ya que incluye
disciplinas para la formacion de los individuos, y se encuentra enmarcada con valores. En el caso
de la educacion ambiental, las instituciones se enfocarian en formar personas con un fin
completo que brinde conocimiento acerca de biodiversidad, clima, agua, suelo, agroecolégica,

orientados al respeto y cuidado por el entorno, todo para un desarrollo humano sustentable.

La Politica Nacional de Educacion Ambiental ha puesto sobre el tapete retos muy importantes para los
diferentes sectores del desarrollo del pais, que tienen entre sus desafios fundamentales la construccion
de una cultura ambiental ética y responsable, frente al manejo de la vida, en todas sus formas, y en
general frente al manejo del ambiente; respetuosa de la diversidad nacional y que incorpore una vision
de territorio, para la cual la sostenibilidad de los contextos naturales y sociales, en los &mbitos regional
y local, sea eje central, y los propositos de desarrollo sostenible, tengan como principio basico la

equidad y estén acordes con las dindmicas socioculturales del pais (Torres, 2010).

No obstante, Diaz (2000). Retoma la importancia de reconocer a nivel nacional la
problematica en los campos educativos, en donde los Proyectos Ambientales Escolares en gran
medida no han obtenido una repercusion dentro de los territorios; motivo por el cual, segun el

autor, no se ha visto una evolucion en el manejo integral del medio ambiente sino, por el
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contrario se ha podido visualizar una estancamiento en las practicas territoriales en factores de
incidencia como el manejo de residuos sélidos y el manejo adecuado de los recursos hidricos.
Lo que visualiza la necesidad de generar espacios para repensar los PRAE no como otro
proyecto mas sino un espacio que invita a la transdisciplinariedad, el empoderamiento y la

transformacion de précticas cotidianas en los territorios.

Desde un marco nacional se puede determinar que ha existido un interés por guiar la
elaboracion y aplicacion de PRAES desde una cultura del agua (Ministerio del Medio Ambiente)
sin embargo, desde un primer acercamiento a los PRAES rurales del Departamento de
Cundinamarca se puedo determinar que, en pocos de los casos, algunos elementos son
considerados factor problematico resaltando que, el Departamento de Cundinamarca se

encuentra la despensa de agua mas grande del mundo, siendo el Paramo del Sumapaz.

Hay que mencionar, ademas se destacan factores causantes como el desconocimiento de los
lineamientos nacionales por parte de las comunidades educativas lo cual, se puede materializar
debido a la falta de estrategias por parte del estado colombiano para la socializacion de dichos
lineamientos; pero no se puede dejar a un lado que dentro de los mismos maestros se ha ido
acrecentando una preocupacion por cada uno de sus nucleos tematicos, dejando a un lado
aspectos como la consolidacion de PRAES que aporten a la construccion sustentable del

territorio.

Lo anterior, trae como consecuencias una inadecuada interrelacion antrdpica frente a los

recursos hidricos y consigo la materializacion de dafios determinados por la contaminacion de
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acuiferos y uso indiscriminado del recurso. Por su parte, el desinterés por parte de los encargados
de los procesos de ensefianza-aprendizaje deja como resultado una estandarizacion y asimilacion
cultural de practicas inadecuadas con el recurso hidrico. Para brindar un mejor entendimiento

del problema que acé se plantea a continuacion se podra visualizar un arbol de problemas de

autoria propia tras un proceso de acercamiento

. e Dafios al recurso hidrico como itimaci6 ica:
No existe una Gestion integral taminacion. dafio d ist . Ledgltlmz:icmn e dprac.tllca;
o contaminacion, dafio de ecosistemas inadecuadas — reproduccion de
de los recursos hidricos. ¥ p .
uso desenfrenado. la falta de interés.

La no aplicabilidad de los elementos para la formulacion y
aplicacion de PRAES con una vision en la Gestion Integral de
Recurso Hidrico, en un Departamento como Cundinamarca

Desconocimiento de los Falta de socializacion por parte del Falta de interés por parte de
lineamientos nacionales estado de lineamientos para la docentes y directivos, frente a
para la Gestion Integral del consolidacion de PRAES, con enfoque en la formulacién de PRAES-
Recurso Hidrico los Recursos Hidricos. coherentes al territorio.

Grafico 1: Arbol de problemas- PRAE
Fuente: Elaboracion propia (2019).

En relacion con lo anterior, el presente trabajo busca ser una herramienta para la educacion
ambiental en el sector educativo a nivel rural del departamento de Cundinamarca en la
integracion del PRAE,en especial de aquellos que involucren el recurso hidricocomo
componente ambiental; puesto que a partir de diversas investigaciones se ha concluido que
algunas instituciones educativas no solo a nivel nacional sino mundial, no han podido establecer

los principios, criterios y caracteristicas de la dimensién ambiental en el ProyectoEducativo
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Institucional, estableciéndose este, como un contenido mas del &rea de las Ciencias Naturalesy
de contextualizacion de la comunidad donde se encuentra ubicada la institucion, como lo enfatiza
Liliana Gutierrez “La Educaion Ambiental en las instituciones educativas(...) no se trabaja con
la posibilidad de proyeccion hacia la comunidad con objetivos claros acerca de la formacion
enactitudes, aptitudes, habitos y comportamientos ambientales y maneja proyectos ambientales
dentro de cada escuela a escala micro, dirigidos o “mandados” desde el area de ciencias naturales
sin buscar una relacion con las posibilidades externas mas cercanas, es decir no parten del
conocimiento cotidiano de la comunidad” (2015). Por consiguiente, la pregunta de investigacion
que se pretende responder es;Qué aspectos conceptuales, metodoldgicos, axiolégicos se
requieren para desarrollar una propuesta metodolégica fundamentada en el paradigma ecol6gico
para la construccion de Proyectos Ambientales Escolares enfocado en la gestion integrada del
recurso hidrico, desde las experiencias de las Instituciones Educativas rurales del Departamento

de Cundinamarca?

En relacion con la pregunta de investigacion, se plantea el siguiente objetivo general:
desarrollar una propuesta basada en el paradigma ecoldgico para la construccion de Proyectos
Ambientales Escolares, enfocados en la gestion integral de los recursos hidricos a partir, de las
experiencias de Instituciones Educativas rurales del Departamento de Cundinamarca y a su vez
para obtener se procede a identificar los modelos pedag6gicos y la incorporacion de la dimensién
ambiental del PEI a partir, de un analisis documental posteriormente se analizard desde los
aspectos conceptuales, metodoldgicos, axioldgicos y técnicos; los PRAE formulados por las
Instituciones Educativas rurales del Departamento de Cundinamarca empleando una matriz

comparativa y por ultimo se disefiarduna propuesta metodoldgica desde los postulados del
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PNEA, el andlisis realizado y el paradigma ecoldgico para la construccion de PRAE basado en la

gestion de recursos hidricos.

Mientras tanto, la realizacién de un diagnéstico fundamentado en andlisis documental sobre el
enfoque ambiental del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y los parametros de construccion,
modelo pedagdgico y ejecucion de Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) enfocados en
apropiacion y conservacion del recurso hidrico, permite desarrollar una propuesta fundamentada
en el paradigma ecoldgico que incorpore elementos conceptuales, metodoldgicos y axioldgicos
que articule las problemaéticas ambientales del contexto en instituciones educativas rurales del

Departamento de Cundinamarca.

Por lo tanto, se desarrollara en tres momentos: Analisis, diagnostico y disefio de la propuesta.
El primer momento se centrard en un analisis documental de los Proyectos Ambientales
Escolares y del Proyecto Educativo Institucional de las educativas de Cundinamarca objeto de
estudio. Como segundo momento, se llevara a cabo un diagnostico de los requisitos legales de
los PRAE de las diferentes instituciones. En el tercero, se disefiara la propuesta orientada a la
articulacion de los PRAE, las Politicas Ambientales, la normatividad y los postulados del

paradigma ecolégico.

Por consiguiente, el cuerpo esquematico del trabajo se encuentra dividido en cuatro
capitulos; el primero de ellos, estda compuesto por el marco referencial donde se presenta el
marco tedrico, marco legal, marco conceptual y el estado del arte de la investigacién donde se

sustenta las teorias y conceptualizaciones permitiendo asi el analisis sobre el objeto de estudio.El
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segundo capitulo comprende el analisis documental para la identificacion de los aspectos
metodoldgicos y de construccion de los PRAE en concordancia la apropiacion y conservacion
del recurso hidrico de las instituciones educativas y la incorporacién de la dimension ambiental
en los Proyectos Educativos Institucionales.Para el tercer capitulo se encontrara la comparacién
desde el analisis documental realizado a los PRAE con respecto a los lineamientos de la Politica
Nacional de Educacion Ambiental y los planteamientos del paradigma ecolégico.Para finalizar,
el cuarto capitulo esuna propuesta como estrategia de mejoramiento de los15 PRAE de las
instituciones educativas de Cundinamarca teniendo en cuenta el paradigma ecoldgico y el
componente ambiental de apropiacion y conservacion del recurso hidrico; de igual modo, este
ualtimo capitulo lo componen los hallazgos e interpretacion de la informacion, donde se trata de
responder a lo propuesto en los objetivos especificos de la investigacion. En el quinto y por

ultimo se pueden encontrar las conclusiones que el trabajo arrojo junto con las recomendaciones.
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La presente investigacion es holistica,teniendo en cuenta los postulados de Hurtado (1998)

son aquellas investigaciones en donde se desarrolla, el siguiente ciclo investigativo: explorar,

describir, comparar, analizar, explicar, predecir y proponer. Del mismo modo, el tipo de

investigacion es proyectivo que a partir de los postulados de Cérdoba & Monsalve (S.f), este tipo

de investigacion se encarga de las modificaciones que se deben tener en cuenta para un

funcionamiento adecuado de los sistemas. También cabe sefialar, que la muestra en la

investigacidn es por intencion que teniendo en cuenta los constructos tedricos de Hernandez

(2014) es generada a partir de un primer acercamiento del investigador a la poblacién en donde

determina en este caso cuales eran las instituciones que tenian dentro de sus PRAES apartes

aportes a la gestion integral de los recursos hidricos. En este sentido, los colegios que hacen

parte de la investigacion son 15; los cuales son referenciados a continuacion:

Tabla 1.

Relacion municipio e Instituciones Educativas

Municipio Institucion Educativa Nombre de los PRAE
Buitama IED Maria Vergara Vergara Guardianes y protectores del medio
ambiente
Cajica IED Antonio Narifio Programa general: embellecimiento,
nifios defensores del agua,
reforestacion y huerta escolar
Carmen de Institucion Educativa Departamental Carmen El PRAE: Amigos del medio
Carupa De Carupa ambiente.
Fuquene IED Integrada de la Calera “Cultura’Y Convivencia Ambiental”
Somos De Ambiente
La Calera Institucion Educativa Departamental Rural La conservacion, opcion para nuestra
Integrada de La Calera region
Lenguazaque Simon Bolivar Reciclar y reforestar como una

estrategia ladico - pedagdgica para
articular los procesos educativos de la
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Municipio

Institucion Educativa

Nombre de los PRAE

I.E.R.D Simon Bolivar de
Lenguazaque en busca de ambientes
sanos y saludables en espacios de
aprendizaje significativos.

Nocaima

Escuela Superior de Nocaima

Vida Verde: Aprendiendo a manejar
nuestros recursos naturales y residuos
generados en la Institucién Educativa

Pasca

Normal Superior de Pasca Nuestra Sefiora de
la Encarnacion.

Desarrollo de la cultura ecoldgica a
partir de la educacion ambiental:
como eje tematico contextualizador
para la comunidad educativa en el
Municipio de Pasca

Quipile

IED Tecnica Agropecuaria Joaquin Alfonso
Medina.

Por un recurso hidrico que mejore la
calidad de vida

San Bernardo

IE Rural Departamental de los Andes

Proyecto productivo y ambiental
“campo sostenible y educado”
(La granja integral autosostenible,
educacién con emprendimiento y
produccion)

Supata

Nuestra Sefiora de la Salva

Cambiando nuestra cultura ambiental,
generamos sostenibilidad

Sutatausa

IED de Sutatausa

Proyecto Ambiental Educativo.
Estrategias Ambientales, PRAE
I.E.D.l. de Sutatausa

Tabio

IEDR Diego Gomez de Mena

Conozcamos, cuidemos y mejoremos
nuestro entorno

Tena

IED Belulia

El PRAE una Alternativa para el
cuidado del ambiente de la Institucién
Educativa Departamental Betulia La
Gran Via Tena Cundinamarca

Tiribita

IED Monsefior Agustin Gutiérrez

“Nuestra cultura ambiental”

Fuente: Elaboracion propia (2019).

El proyecto se desarrollo en las siguientes fases:

Fase 1 andlisis del PEI; Fase 2 analisis del PRAE y fase 3 construccion de la propuesta. A

continuacién, se esbozaran cada una de las actividades que se van a realizaron por cada una de

las fases metodoldgicas en aras de brindar un mejor entendimiento:

Fase 1 analisis del PEI:

# Se elabor6 una socializacion del proyecto a cada IE
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# Se hizo construccion de la matriz de anélisis del PEI
# Se desarrollg validacion de la matriz por expertos
# Desarrollo de procesos de analisis a partir de la aplicacion de la matriz
# Analisis de la informacion.
Fase 2 andlisis del PRAE:
# Solicitud de la informacion pertinente al PRAE a la IE
@ Construccion de la matriz de analisis para PRAE.
# Validacion de la informacion por expertos.
# Aplicacion de matriz en cada uno de los PRAE.

# Analisis de la informacion recolectada.

Fase 3 construccion de la propuesta

# Determinaciones de las conclusiones, propios del analisis del PEI Y PRAES

# Determinacion de los aspectos del paradigma ecoldgico y de la PNEA que haréan parte de
la propuesta.

# Realizacion de protocolo en donde se enfatice los aspectos metodoldgicos que deben ser
tenidos en cuenta para la formulacion de PRAES con enfoque en la gestion integral de recurso
hidrico.

Con el animo de brindar un mejor acercamiento a cada una de las actividades metodoldgicas

se presenta la siguiente grafica que lo sintetiza



Se elabord una socializacion dal
proyacto a cada IE

Se hizo construccion de la matriz de
andlisis del PEI

S& desarrolld validacion de la matriz
por expertos

Dezarrallo de procesos de analisis a
partir de la aplicacian de la matriz

Andlisis de |z informacidn.

Solicitud de |a informacion pertinente
al PRAE alalE

Construccion de la matriz de analisis
para PRAE.

Validacion de la informacian por
expartos.

Aplicacion de matriz en cada uno de
las PRAE.

Anlisis de la informacidn recolectada.

Gréfico 2: Fases de las actividades metodoldgicas

Fuente: Elaboracion propia (2019).
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Determinacicnes de las conclusicnes,

propios del andlisis del PEI Y PRAES

Determinacion de los aspectos del
paradigma ecoldgico v de la PNEA que
harén parte de la propuesta.

Realizacidn de protocolo en donde se
enfatice los aspectos metodoldgicos
gue deben ser tenidos en cuenta para
la formulacion de PRAES con enfoque
en |a gestion integral de recurso
hidrico.

A continuacion, se procedera explicar el proceso desarrollado en cada una de las fases y

destacar cada uno de los instrumentos implementados:

4+ Fase de analisis de PEI

En primera medida para el desarrollo del presente proyecto, se hizo necesario hacer un

acercamiento a las instituciones educativas en donde se desarroll6 la socializacion de la presente

iniciativa, enarasde obtener de parte de las instituciones los documentos que sustentan el PEl y

los PRAES y con ello facilitar el analisis de los documentos.

Posteriormente, el investigador construyd la matriz de analisis que en concordancia al

objetivo especifico uno para ello, tuvo en cuenta categorias de analisis como modelo pedagdgico

y corrientes de Educacion Ambiental y PEI. Del mismo modo, se rescatan los instrumentos de

analisis los cuales fueron construidos de manera colectiva en el macroproyectodenominado
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Proyectos Ambientales Escolares y su articulacion con el contexto escolar”, ejecutado en

convenio Universidad de Cundinamarca y Universidad Libre.

Para el andlisis del Proyecto Educativo Institucional se determina el modelo pedagdgico a
partir de Zubiria (2006) y Suarez (2000) con respecto al paradigma ecoldgico y se identifica la
existencia 0 no de una corriente de educacién ambiental, desde cada uno de los preceptos
desarrollados por Lucie Sauve, como se observa en la tabla 2 y en los anexos 1 y 2.Las variables
son analizadas para cada una de las categorias.

Por otra parte, el instrumento que permite el analisis de los modelos pedag6gicos tiene su
relacién aspectos como la Institucién Educativa, la provincia, las variables dentro de ellas los
modelos Heteroestructurante, autoestructurante escuela activa, intraestructurante pedagogia
dialogante y contemporanea paradigma ecologico. Dentro de los indicadores se rescata el
proposito, la estrategia metodologica y la evaluacién; por altimo los criterios de relacion se

destacan la escuela, el estudiante, el aprendizaje y el docente.

Tabla 2:

Para el andlisis de Proyecto Educativo institucional

VARIABLES
DIMENSION CATEGORIA
Escuela
Heteroestructurante. Pedagogia
Tradicional
M’oc_ielo Propositos
Pedagdgico en el Estudiante
PEI Autoestructurante. Escuela Activa
Autoestructurante. Constructivismo Aprendizaje
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Docente

Estrategias metodoldgicas

Interestructurante. Pedagogia
Dialogante

Evaluacion

Contemporéanea. Paradigma
ecoldgico

Naturalista Medio ambiente

Recursista

Resolutiva Enfoque

Sistémica

) Practica educativa
Humanista

Etica moral

Praxica Intencionalidad

Sustentabilidad

Fuente: Elaboracion propia (2019).

En cuanto al instrumento para el anélisis de las corrientes en educacion ambiental en el PEI y

la categoria conceptual del PRAE, se tienen en cuenta los indicadores naturales, recursista,
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resolutiva, sistémica, humanistica, ética moral, predica y de sustentabilidad. Los criterios de

andlisis el medio ambiente, el enfoque, la practica educativa y la intencionalidad.

+ Fase 2

Dentro de este apartado de la investigacion, se llevo a cabo la matriz de analisis para los
PRAE, lo anterior teniendo en cuenta las siguientes categorias conceptuales, axioldgicas,
metodoldgicas y técnica Para dicho analisis, se aplico matriz de andlisis ambiental que se
destacaron con anterioridad. A continuacion, se presentaran:

Puesto que, en el componente metodoldgico, se encuentra la variable que analiza la estructura
del PRAE, dentro de sus criterios se toman en cuenta aspectos como: titulo, justificacion,
priorizacion de una problematica, objetivos del proyecto, marco referencial, planteamiento de
alternativas de solucion, etapas de ejecucion, presupuesto y costos, plan de accién
ambiental/cronograma e indicadores de evaluacién y seguimiento. Por su parte, el componente
institucional resalta dentro de sus criterios el ente u organizacion encargado del proceso. Para
culminar la variable interinstitucional destaca la multidisciplinariedad y la articulacion con otros
proyectos en donde segun Sevilla (s.f) la multidisciplinariedad es de gran importancia ya que hay
una vinculacion de maltiples disciplinas para la solucion de un problema especificoy la
interdisciplinariedad que abarca varias disciplinas, pero con un aspecto puntual. Del mismo
modo, para la categoria axioldgica se hizo construccion de una matriz en donde se desarrollo la
variable de perspectiva ética en cuento a los criterios de actitud solidaria, tolerancia, autonomia,
toma de decisiones, actitudes responsables, respeto y otros; por otra parte, la variable de
perspectiva estética desarrolla criterio de analisis como lo son la administracion, armonia,
respeto por la diversidad y calidad de vida. Para culminar la categoria técnica se realizo otra

matriz en donde se tuvo en cuenta la siguiente informacion: en la variable de ahorro y uso
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eficiente del recurso hidrico manejara los criterios de procesos y tecnologias de ahorro,
actividades que promuevan mejores habitos en el consumo; la variable de prevencion de la
contaminacion de las fuentes de agua, toma en cuenta el criterio de proceso de formacion; la
variable de oferta, disponibilidad del recurso hidrico y desarroll6 de los criterios de
implementacion de programas e informacion de ahorro y uso del recurso hidrico, conocimiento
de la demanda del recurso para el desarrollo de actividades, medicion del consumo y para
culminar la variable de gobernabilidad para la gestion del recurso hidrico y el criterio
participacion para la gestion del recurso hidrico, estos ultimos aspectos resaltados en la Politica
Nacional para la Gestion Integral de los Recursos Hidricos

Es importante especificar, que cada una de las matrices que se aplicaron para el analisis de la
informacion son validadas por expertos entre estos dos docentes investigadores, dos docentes
encargados de los PRAES y un representante de la CAR, lo anterior, con el animo de dar
confiabilidad a la informacion y su anélisis dentro del proceso investigativo. Para este ejercicio
se utilizo el instrumento de validacion Alfa Cronbach, segin Bohdrquez, Lopez,
Hernandez&Jiménez (2013) brinda la percepcion en cuanto al cumplimiento de los objetivos que
tienen cada uno de los instrumentos que hicieron parte de la investigacion teniendo una escala de

uno a cinco y un porcentaje de los mismo.

A continuacion, se presenta la matriz en donde de manera sintética se presentan las

dimensiones, categorias y variables que hicieron parte de la presente investigacion:

Tabla 3.

Relacion de instrumentos de analisis



Naturalista

Recursista

Medio ambiente

Resolutiva

Sistémica

Enfoque

Humanista

Etica moral

Practica educativa

Praxica

Sustentabilidad

Intencionalidad

Estructura del PRAE

Titulo
Justificacion
Priorizacion de una problematica
ambiental
Obijetivo del proyecto
Marco referencial
Descripcion del proyecto

Componente Interinstitucional

Si existe
No existe

Componente Intrainstitucional

Multidisciplinariedad
Avrticulacion con otros proyectos
institucionales
Articulacion con el PEI
Existencia con el comité

Perspectiva ética

Actitud solidaria
Tolerancia
Autonomia en la toma de
decisiones
Actitudes responsables
Otros

Perspectiva estética

Admiracion
Armonia
Respeto a la diversidad
Calidad de vida

Ahorro y uso eficiente del recurso

hidrico
Actividades  para  promover
mejores habitos de consumo del
agua

Procesos y tecnologias para el
ahorro del agua

Prevencion de la contaminacion de
las fuentes de agua

Procesos de formacion y
sensibilizacion

34
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Implementacion de programas e
informacion de ahorro y uso del
recurso hidrico

Oferta y disponibilidad del recurso

o Conocimiento de la demanda del
hidrico

recurso para el desarrollo de
actividades

Medicion del consumo
Gobernabilidad para la gestion del | Participacion de otros sectores

recurso hidrico Programas de Cultura del agua
Fuente: Elaboracion propia (2019).

+ Fase 3
La tercera fase de la investigacion surge como resultado de los analisis que con anterioridad
se presentan a partir de ello, el proyecto construy una propuesta para la construccién de PRAE
con enfoque en la gestion integral de recurso hidricos realizando aportes conceptuales,
metodoldgicos, axioldgicos técnicos fundamentados bajo los preceptos de la Politica Nacional de
Educacién Ambiental (PNEA) y el paradigma ecoldgico. A continuacion, se resaltaran los
aspectos que se tuvieron en cuenta desde el paradigma ecologico y la PNEA.

Tabla 4.

Relacion de aspectos del paradigma ecoldgico y la PNEA

Paradigma Ecologico Politica Nacional de Educacion Ambiental
Aprender a conocer Aspectos conceptuales
Aprender hacer Aspectos técnicos
Aprender a convivir Aspectos axioldgicos
Aprender a ser Aspectos metodoldgicos

Fuente: Elaboracion propia (2019) a partir de Capra (2000)

Es de resaltar, que dichos aspectos se relacionan dentro de la propuesta que en este caso es un
protocolo de formulacion para Proyectos Ambientales Escolares con enfoque en la gestion de

recursos hidricos. Es preciso dejar claro que este proyecto concibe como protocolo, teniendo en



cuenta los parametros de Ortiz (2006), la formulacion de un paso a paso para el desarrollo de

actividades especificas con el animo de cumplir un objetivo.
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1. Capitulo 1. Marco referencial

2.1 Marco teorico

Se vive con el pensamiento de generar ciudades o sociedades donde la construccion de
conocimiento, el dialogo de saberes y las relaciones dualistas entre la naturaleza y las relaciones
humanas dejen de ser fragmentadas y se incorpore la vision sistémica del modelo social y
ambientalmente sustentable. Pero la realidad es otra, en el mundo prima la desigualdad la cual
desencadena vulnerabilidad, acabando con los recursos naturales y que a su vez desatan cambios
climaticos (Neef, S.f). Mas aln, se han abierto espacios para la busqueda de soluciones a
problematicas que aquejan a la sociedad, tales como la reestructuracion y vinculacion de la
Educacion Ambiental para la Sustentabilidad (EAS) tanto en las politicas internacionales, como
en las nacionales y la construccién de un modelo sustentable que configure los procesos de

produccion y consumo.

+ Educacion ambiental para la sustentabilidad

Con base a lo anterior, el concepto de Educacion Ambiental ha generado debates
internacionales los cuales fueron y son eje central dentro de las politicas nacionales, locales y
regionales del pais; a su vez, es complejo ubicar el surgimiento del concepto dentro de la
historia, pero a nivel internacional se marca un punto de inclinacién al reconocer a la Educacion
Ambiental en la Cumbre de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano, donde se proclamé
mundialmente la solemne obligacidn de proteger y mejorar el medio para las generaciones
presentes y futuras, donde se acuerdan 26 principios sobre el medio ambiente, pero es de especial

interés el principio N.° 19 el cual considera, a la educacién como medio indispensable para



abordar temas ambientales, ademas ratifica que la educacion debe ser dirigida a los jovenes y
adultos; a su vez, se crea el Programa para las Naciones Unidas para el Medio Ambiente

(PNUMA) (Naciones Unidas, 1972).

Luego, tres afios después se realiza otro encuentro significativo para la historia de la
educacion ambiental, el Seminario Internacional de Educacién Ambiental que tuvo lugar en
Belgrado (Yugoslavia), convocado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y el PNUMA. Este seminario concluyé con un
documento que se conoce como “Carta de Belgrado” donde se fija la necesidad de acoger una

ética mas humana para trabajar tanto individual como colectivamente en la basqueda de
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soluciones a las problematicas actuales para mejorar tanto la calidad del medio ambiente como la

calidad de vida de las personas. De igual forma se establecieron objetivos de la educacién

ambiental, tanto de la educacién formal como no formal (1975):

1. Conciencia: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a estar enterados de lo que sucede en el

medio ambiente y sensibilizados respecto de este y de los problemas que se le vinculan.

2. Conocimientos: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir una comprension bésica

del medio ambiente en su totalidad, de los problemas conexos, y de la presencia y funcion de la

humanidad en él, que entrafian una responsabilidad critica.

3. Actitudes: Conllevar a las personas y a los grupos sociales a adquirir valores sociales, a la vez que

se desarrollen en ellos una fuerte sensibilidad e interés frente al medio ambiente, que los impulse a

participar activamente en su proteccion y mejoramiento.

4. Aptitudes: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir las aptitudes necesarias para

resolver problemas ambientales.

5. Capacidad de evaluacion: Evaluar las medidas y los programas de educacién ambiental en

funcion a los factores ecologicos, politicos, econdmicos, sociales, estéticos y educacionales.



39

6. Participacién: Desarrollar el sentido de la responsabilidad, y a tomar conciencia de la urgente
necesidad de prestar atencion a los problemas del medio ambiente, para asegurar que se tomen

medidas adecuadas en resguardo de este.

De manera semejante, otro de los encuentros relevantes para la historia de la educacién
ambiental es el Conferencia Intergubernamental sobre la Educacién Ambiental en Thilisi
(URSS), fue uno el acontecimiento mas relevantes dentro de los afios setenta, ya que establecio
lineamientos, objetivos y caracteristicas que incentivaron a la educacion ambiental no como
manera aislada, sino parte importante dentro del curriculo escolar y a su vez vinculada a las

necesidades de la sociedad (UNESCO, 1977).

Para la historia de la educacién ambiental y de los afios setenta, La Conferencia de Estocolmo,
el Seminario de Belgrado y la Conferencia de Thilisi fueron algunos de los importantes
encuentros, los cuales motivaron a los paises a iniciar el camino de la educacién ambiental. En

Latinoamérica, en ese entonces, se llevo a cabo en Colombia una reunion donde se afirmé que:

La educacion ambiental es un elemento esencial de todo proceso de ecodesarrollo y, como tal, debe
proveer a los individuos y comunidades destinatarias, de las bases intelectuales, morales y técnicas,
que les permitan percibir, comprender, resolver eficazmente los problemas generados en el proceso de
interaccion dindmica entre el medio ambiente natural y el creado por el hombre (ya sean sus obras

materiales o sus estructuras sociales y culturales) (Teitelbaum, 1978)

Posteriormente, hubo otro gran encuentro EI Congreso Internacional sobre Educacién y
Formacion relativas al Medio Ambiente en 1987; pero cuatro afios antes, se habia constituido la
Comision Mundial del Medio Ambiente y del Desarrollo, mas conocida como
“ComisionBrundtland”, donde se tratd el tema de la educacion ambiental para el desarrollo

sustentable, definiéndolo como: “aquel que satisface las necesidades de la generacion presente,
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sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras para satisfacer sus propias

necesidades” (Naciones Unidas, 1987)

Mas adelante, en el afio 1992 se celebra en Rio de Janeiro la Conferencia sobre Medio
Ambiente y Desarrollo donde se estableci6 que, es indispensable repensar en las alternativas de
vida distinta, donde se discierne en la idea de un desarrollo humano mas responsable y se
reconozca una crisis econémica, social, cultural y ambiental a nivel mundial, pero desde un
analisis no excluyente una de la otra, sino que cada sistema es complemento e interdependiente.
De este encuentro derivan, la Agenda 21, Carta de la Tierra, los Convenios vinculantes sobre el
Cambio Climatico y sobre la Diversidad Bioldgica, y la Declaracion de Principios relativos a los
Bosques. Dentro de la Agenda 21 que es el Plan de Accidn de las Naciones Unidas, en primera
medida, hacer un llamado a la cooperacion internacional, donde el punto central sea la
conservacion del planeta. Por otro lado, se establece en forma detenida, las acciones a emprender
por dichas naciones integrando medio ambiente y desarrollo econémico y social. Este programa
contempla sectores clave como la agricultura, la industria y la ordenacion urbana, de una serie de
prioridades medioambientales tales como la conservacion de la biodiversidad, la proteccion de
los océanos y los mares, el cambio climatico, los residuos peligrosos, las sustancias quimicas
toxicas y el agua, asi como una serie de temas fundamentales como la transferencia de

tecnologias, la pobreza, la poblacién y el comercio.

Por otra parte, para el afio 2000 se realizé la Cumbre del Milenio, conocida como la
Declaracion del Milenio, en esta agenda se recoge el dialogo y la doctrina sobre los procesos de
desarrollo a partir de las cumbres de los afios 90 y de la cual se desprenden los ocho Objetivos de
Desarrollo del Milenio (ODM). La meta especifica de esta cumbre era garantizar la

sostenibilidad del medio ambiente, en vista de esto surgié un marco de seguimiento en materia
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de cooperacion internacional aportando a las politicas de desarrollo y de igual forma impulsé la
construccion de la Agenda multilateral de Desarrollo y a la movilizacion de recursos para la

financiacion de politicas de desarrollo.

Posteriormente, diez afios después de Rio y veinte afios de Estocolmo, se celebra la
Conferencia Mundial en Johannesburgo en el 2002 conocida como Rio + 10,en la cual se analiz
los resultados arrojados ypoco alentadores de la Agenda 21 y de las diversas convenciones sobre
el Cambio Climatico y Biodiversidad; arrojando como conclusiones que no se deberia pensar
desde un debate politico, sino desde acciones y resultados, por lo que se sustentd también que las
politicas asiladas dirigidas a soluciones particulares no funcionan, haciéndose mas evidente la
necesidad de las visiones interdisciplinarias y las nuevas concepciones de la planeacion

multidisciplinar para abocar los problemas ambientales (Sandoval & Liévano, 2012).

Entre tanto, en el afio 2012 se organizo la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el
Desarrollo Sostenible, abreviada como Rio + 20 y titulada “El futuro que queremos”. Esta
agenda discute sobre las cuestiones del desarrollo de la vida en el planeta, tales como la forma de
reducir la pobreza y fomentar la equidad social y a la vez se debate la sostenibilidad con el

modelo de consumo y de produccidn, tocando de esta forma la proteccién del medio ambiente.

Igualmente, en el planteamiento del “mundo para el afio 2030” de la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible y los 15 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) adoptada en el 2015,
parte del diagndstico de los problemas que afecta a toda la humanidad, analizados desde una

vision multidimensional e integral.

Como resultado, de esta dindmica internacional, Colombia hadado paso a desarrollar planes

con diversos entes, tanto gubernamentales como en instituciones educativas para centrar estas
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propuestas mundiales a las necesidades del contexto colombiano tal como se puede resaltar con
la PNEA (2002). Como se mencionaba anteriormente, la Carta de Belgrado sefiala que la
educacién ambiental debe centrarse en el territorio y en la busqueda de soluciones de las

problematicas ambientales actuales de este mismo.

En cuanto a la Educacién Ambiental (EA) se tendra en cuanto la definicion de la Politica
Nacional de Educacién Ambiental (2002), la cual la considera como fundamento el
entendimiento por parte del individuo de la interdependencia con su entorno. Con relacion a lo
anterior, se puede entender que la EA no es algo estatico, sino cambiante desde las perspectivas
del entorno, de la misma sociedad, es decir desde el mismo ser humano, porque es la interaccién
que éste tiene con su territorio no visto desde lo natural, sino desde los diferentes &ambitos que lo
rodean (econoémico, politico, social, cultural), como lo plantea la Politica, encerrado todo en una

relacion basada en valores y actitudes.

Sin embargo vale la pena destacar que a nivel pedagdgico también existen diversas visiones
de comprender y trabajar la Educacién Ambiental en el sistema educativo tanto formal como no
formal, como lo sustenta la autora Sauvé (2004), quien expone sobre corrientes con diferentes
enfoques sobre las EDS, con la concepcion dominante del medio ambiente y la intencion central
de la Educacién Ambiental. Es importante resaltar que para la autora el concepto corriente se
refiere a, una manera general de concebir y de practicar la educacion ambiental; y de igual forma
advierte que “si bien cada una de las corrientes presenta un conjunto de caracteristicas
especificas que la distinguen de las otras, las corrientes no son sin embargo mutuamente
excluyentes en todos los planos: ciertas corrientes comparten caracteristicas comunes” (Sauvé,

2004). Se resalta que los postulados relacionados fueron tenidos en cuenta para la formulacion de
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la matriz de analisis de los modelos pedagdgicos las cuales, se determinan al tener un primer

acercamiento a los documentos institucionales.

+ La corriente naturalista

Esta corriente esta centrada en la relacién con la naturaleza. El enfoque educativo puede ser
cognitivo (aprender de las cosas sobre la naturaleza) o experiencial (vivir en la naturaleza y
aprender de ella) o afectivo, o espiritual o artistico (asociando la creatividad humana a la de la
naturaleza). Puede ser asociada mas especificamente con el movimiento de educacion al medio

natural y a ciertas proposiciones de educacion al aire libre.

4 La corriente conservacionista / recursista

Esta corriente agrupa las proposiciones centradas en la conservacion de los recursos, tanto en
lo que concierne a su calidad como a su cantidad. Se encuentra aqui una preocupacion por la
gestion del medio ambiente, Ilamada méas bien gestion ambiental. Los programas que se asocian
a esta corriente en la educacion ambiental es el caso de las tres “R” Reduccion, Reutilizacion y
Reciclado, o aquellos centrados en preocupaciones de gestion ambiental (agua, desechos,

energia) y el méas reciente el de la educacion para el consumo.

4 La corriente resolutiva

Se trata de informar o de conducir la gente a informarse sobre problematicas ambientales, asi
como a desarrollar habilidades apuntando a resolverlos, para lo que se generan estrategias de

accion en cuanto a la modificacion de comportamientos o a traves de proyectos colectivos.
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+ La corriente sistémica

Permite conocer y comprender adecuadamente las realidades y las problematicas ambientales,
ademas identifica los diferentes componentes de un sistema ambiental y de poner en relieve las
relaciones entre sus componentes, es decir entre los elementos biofisicos y los elementos sociales

de una situacion ambiental.

# La corriente humanista

Pone énfasis en la dimension humana del medio ambiente, es decir este Ultimo no es solamente
aprehendido como un conjunto de elementos biofisicos también corresponde a un medio de vida,
con sus dimensiones histéricas, culturales, politicas, econémicas, estéticas, etc. Aunque el
enfoque sea cognitivo ademas de la observacion, del andlisis y de la sintesis, esta corriente

convoca también a lo sensorial, a la sensibilidad afectiva, a la creatividad.

+ La corriente moral / ética

Se funda en un conjunto de valores, dentro de la educacion ambiental este se desarrolla en
valores ambientales, invitando a la adopcion de una moral ambiental a partir de un cédigo de
comportamientos socialmente deseables, tratando de fomentar una verdadera competencia ética

desde el analisis de los propios valores de los protagonistas en relacion con su actuar.

+ La corriente praxica

Maneja un énfasis de aprendizaje en la accion, es decir, por y para la accion, adoptado el
concepto de la praxis como ente integrador de la reflexion y la accién, de manera que se alimenta

asi mutuamente; por ende, el proceso que emplea es de una investigacidén-accion la cual tiene
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como objetivo, el operar un cambio en un medio, por consiguiente, mantiene una dindmica

participativa. La EA puede desatar un orden socioambiental como educacional.
+ La corriente de la eco-educacion

Esta corriente plantea que no se trata de resolver los problemas, son de aprovechar la relacién
con el medio ambiente como ente de desarrollo personal, por lo tanto, el medio ambiente es

entendido como, la esfera de interaccion esencial para la eco-formacion o la eco-ontogenesis.

La eco-formacion se articula en tres momentos:
X8 La hetero-formacion: el saber es dominante y exclusivo

< La autoformacion: el sujeto retroacttia sobre la emergencia de su propia forma, es

decir toma el control de su propio aprendizaje.

X8 La eco-ontogénesis es el génesis de la persona en relacion con su medio ambiente.

Por lo tanto la ecoformacion es, la forma personal que cada uno recibe de su medio ambiente

fisico y a su vez forma un tejido de relaciones entre la persona y el mundo.
+ La corriente de la sostenibilidad / sustentabilidad

Esta corriente supone que el desarrollo economico, considerado como la base del desarrollo
humano, es indisociable de la conservacion de los recursos naturales y de un compartir equitativo
de los recursos (Desarrollo Sustentable). La Educacion Ambiental es limitada a un enfoque
naturalista sin integrar las preocupaciones sociales y de las consideraciones econémicas en el

tratamiento de las problematicas ambientales.

Como se habia sefialado anteriormente, dentro del planteamiento y de la ejecucion de la

Educacion Ambiental (EA) existen diversas modalidades las cuales han aportado a la linea de
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pensamientos frente la Educacion para el Desarrollo Sustentable, esta ultima no pretender
reemplazar todo este territorio pedagogico Sauvé (2004), ni mucho menos. A partir de una
sistematizacion, Sauve (2004) muestra como a través del recorrido que ha tenido la Educacion
Ambiental a través de la educacién tanto formal como la no formal y advierte que no es una

confinar en una categoria, sino es explorar

Por otra parte, los acercamientos de Zubiria (2006) determina e los modelos pedagdgicos se
establecen en las siguientes tres corrientes los heteroestructurantes, autoestructurantes e
interestructurante; el primero se encarga de determinar los procesos de ensefianza-aprendizaje
desde factores eternos como el maestro; los autoestructurantes en donde el proceso de formacién
se centra en los estudiantes y por Gltimo los interestructurante en donde se reconoce la
importancia del rol del estudiante, pero asi mismo la importancia de los mediadores que se

encuentran en el contexto de los estudiantes.

Teniendo en cuenta el contexto actual, se puede evidenciar la necesidad de crear y
fundamentar espacios que vayan en concordancia a la preservacion desde la gestion integral de
los recursos ambientales para ello, la educacién ambiental ha sido considerada una herramienta
en donde la responsabilidad social se ve materializada en los escenarios en donde se efectian los

procesos de ensefianza-aprendizaje (Avendaiio, 2012).

Por lo anterior, segun Avendafio (2012) reconoce la Educacion Ambiental como aquel
escenario en donde la interaccion de los participantes conlleven a la generacion de practicas
transdisciplinares en los ambientes educativos, generando procesos de empoderamiento de
quienes participan en el territorio en los ambitos eco sistémicos de ello, se desprende la

conformacion de una conciencia ética de los involucrados dando un aporte a diferentes
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consideraciones como lo son el desarrollo a escala humana, el desarrollo sostenible y el
desarrollo sustentable. Es por tanto que la EA requiere el repensar la educacion tomando como
objetivo una reconstruccion cultural que se evidencie en el entendimiento de las relaciones del

ecosistema llamado tierra.

Ahora bien, segin Gonzales (2004) se requiere incentivar en las instituciones educativas la
preocupacién frente a las dindmicas ambientales actuales por cada uno de los agentes que
intervienen en los escenarios educativos determinado procesos de ensefianza-aprendizaje que
conlleven a la preservacion de los recursos ello, no se puede materializar sino no existe un
autorreconocimiento del territorio el cual, para evitar que sea sesgado debe desarrollarse a partir

de construcciones colectivas.

En esta misma medida, Avendafio (2012) hace el llamado para que la EA tenga dentro de sus
etapas los siguientes procesos: acercamiento, en donde los individuos tienen un acercamiento
con el territorio y elaboran un reconocimiento de las necesidades inmediatas del territorio en
cuanto a los factores problematicos; planeacion, donde se elabora una socializacién de las
problematicas encontradas y se construyen objetivos claros y las estrategias para el cumplimiento
de dichos objetivos; aplicacidn y seguimiento, en donde se aplican cada una de las estrategias y
se elabora seguimiento continuo de los efectos que estan teniendo la aplicacion; evaluacion,
aunque el seguimiento es continuo existe un proceso de valoracion que se referencia frente al
cumplimiento de los objetivos. Es de resaltar que el proceso que se presenta con anterioridad
debe desarrollarse de manera ciclica para ir mejorando las condiciones ambientales desde los
espacios educativos, los cuales deben asegurar la participacion continua y el reconocimiento de

la diferencia.
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La Politica Nacional de Educacién Ambienta define a la Educacion Ambiental (EA) como:

Un proceso que le permite al individuo comprender la relacion de interdependencia con su entorno,
con base en el conocimiento reflexivo y critico de su realidad biofisica, social, politica, econdmica y
cultural, para que a partir de la apropiacién concreta, se pueda generar en €l y en su comunidad
actitudes de valoracién y respeto por el ambiente (Ministerio de Ambiente y Ministerio de Educacion

Nacional Colombia, 2002).

En consonancia con el paragrafo anterior, se puede resaltar que, el concepto proceso pensado
para el sector educativo, es concebido como un procedimiento que se desarrolla durante todo el
periodo académico, desligandose de actividades pensadas para un momento o desvirtuadas de la
problematica ambiental del sector. De igual forma la definicién muestra la integracion de la
realidad social y natural del ser humano por lo cual, se hace necesario la interdisciplinariedad,
para efectuar un andlisis desde diferentes puntos de vista en especial desde las diversas
disciplinas del conocimiento. Por ultimo, se vincula la perspectiva de la ética, que en palabras de

Torres (1996) se introduce el concepto de valores al mismo nivel que las necesidades.

+ Paradigma ecoldgico

En primera medida, se hace necesario ahondar un poco en las consideraciones que hace
referencia a un paradigma con el animo, de brindar aspectos tedricos que faciliten el
entendimiento del paradigma ecoldgico y con ello la comprensién de cada uno de los parametros
que desde estos constructos aportan a la estrategia metodoldgica que este trabajo desarrolla
mostrando con ello, la importancia de concebir desde una légica sistémica y compleja la relacion

antropica-natural.
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Por lo anterior, se enfatiza como paradigma segun Morin (2001) la conformacion de un cierto
tipo de relaciones ldgicas las cuales, se encuentran interactuando nociones y claves de principios,
que contribuyen a un entendimiento del mundo y las relaciones que en este se emanan. Por otra
parte, retomando a Kuhn (citado por Zabala y Garcia (2009) se entiende el paradigma como la
composicion de relaciones conceptuales, tedricas, instrumentales y metodoldgicas generadas
desde la conformacién y acumulacion de conocimientos los cuales, son utilizados por la ciencia

durante un espacio temporal, como herramienta para el entendimiento de las I6gicas del mundo.

En esta medida, este proyecto busco fundamentar su analisis de los PRAES rurales del
Departamento de Cundinamarca y la consolidacién de un aporte metodolégico desde unos
constructos paradigmaticos que brindaran espacios para una reflexién sistémica de la relacion del
ser humano y sus entornos ecoldgicos proximos y especificamente a los que hacen parte los
recursos hidricos inmersos en cada una de las Instituciones Educativas. Lo anterior, con el &nimo
de brindar conocimientos que aporten a la consolidacion de nuevas légicas relacionales de las
comunidades educativas y los recursos hidricos, entendiendo con ello la necesidad de
fundamentar nuevos espacios, que desde la construccion de conocimientos aporten a la
conformacién de habitos cotidianos encaminados a nuevas consideraciones tales como el

desarrollo a escala humana, el desarrollo sostenible y sustentable.

En ese orden de ideas tomando en cuenta lo dicho por Capra (citado por Zabala y Garcia
(2009) el Paradigma Ecolégico es retomado como un modelo que contribuye para la
comprension la ecologia, sus relaciones ecosistémicas y la sostenibilidad lo anterior, bajo un
enfoque vivencial, participativo y multidisciplinario en este sentido, la educacion debe concebir
un nuevo enfoque de desarrollo en donde se integre de manera arménica lo humano, lo ecoldgico

y lo sostenible utilizando como herramienta fundamental los aprendizajes significativos. A
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continuacion, se presenta una grafica con el animo de aportar al entendimiento de los constructos

propuestos por Capra (2000).

Bajo un enfoque
vivencial,

Comprension de la

ecologia y la participativo y

multidisciplinario.

sostenibilidad.

Integracion armonica
Un nuevo enfoque de: lo humano, lo

de desarrollo ecologico y lo
sostenible

Buscando generar
aprendizajes
significativos.

Gréfico 3: Constructos propuestos por Capra

Fuente: Capra (2000).

Del mismo modo Zabala y Garcia (2009) resalta que para la construccion desde la escuela de
un conocimiento que aporte a la materializacion del Paradigma Ecoldgico, se hace necesario la
vinculacién de cada uno de los agentes que hacen parte de la Institucién Educativa entre estos,
los padres de familia, estudiantes, vecinos y directivos en aras, de que los conocimientos y su
construccion tengan una continuidad en cada uno de los espacios de interaccion de los
involucrados. En conclusidn, la educacion debe ser consolidada como un espacio que aporte y

promueva el bienestar humano, el equilibrio ecoldgico y el desarrollo sostenible.
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De igual manera y continuando con los aportes de Capra (2000), Zabala y Garcia (2009),
retoma la importancia de consolidar una perspectiva y vision del mundo desde una légica
sistémica, como una herramienta que contribuye a un entendimiento eficaz de cada una de las
situaciones que se pretendan visualizando la interaccion constante de los vivientes, los
organismos, los sistemas sociales y ecosistemas. En donde cada uno de los agentes mencionados
son determinados a partir de las interacciones con los otros, creando procesos en red que
concluyen o en el éptimo funcionamiento del sistema lo cual radica desde el equilibrio o en
comportamientos lesivos para el sistema que son los denominados desequilibrios sistematicos. A
continuacién, se presenta un grafico en aras, de aclarar los aspectos que son tenidos en cuenta, en

la interaccion.

Sistemas

Sociales

Gréfico 4: Aspectos de relacion en el Paradigma Ecoldgico

Fuente: Capra (citado por Zabala y Garcia (2009)

Por otra parte, se puede destacar la vision Holistica que Capra en (1998) vuelve a retomar
como fundamento del paradigma ecolégico dando mayor importancia a la interdependencia en
fendmenos en donde el individuo de ser tomado en cuenta como un agente vinculado a un grupo

y este a su vez determinados dentro de unos procesos Y ciclos naturales.
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A su vez, Hernandez (S.f) retoma el paradigma ecolégico aplicado en el campo de la
educacion el autor muestra la importancia de ejecutar cambios en las perspectivas educativas las
cuales inician con las modificaciones curriculares en donde la pertinencia territorial y la
transdisciplinariedad juega un papel fundamental para el entendimiento de los campos
educativos como espacio holistico y sistémico debido a que, no se puede hacer mencién de
dichos contenidos si en la escuela se presentan fragmentaciones y reproducciones de los
conocimientos que se imparten. Lo anterior, contribuira a la formacion de ciudadanos que acojan
el paradigma ecoldgico y lo materialicen en sus diferentes escenarios de interaccion.

Con referencia al parrafo anterior, se hace importante la materializacion de aspectos como
aprender a conocer, aprender hacer, aprender a convivir y aprender a ser en donde, el desarrollo
de estas premisas en cada una de las dindmicas de la escuela conllevan a desarrollar actitudes y
valores que determinan una sana convivencia a partir de aspectos como la toma de decision en
grupo, el cuidado del entorno y el pensamiento critico en la solucién de problemas del mismo

entorno Hernandez(citado por Zabala &Garcia 2009).

Aprender

aser.
“¥ Aprender

a convivir.

“Aprender a
hacer.

Aprender
a
Conocer.

Gréfico 5: Aspectos a tomar en cuenta en la aplicacion del Paradigma Ecolégico en la educacion
Fuente: Hernandez (citado por Zabala & Garcia 2009).
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Con respecto al paragrafo anterior, se estipulan los procesos educativos como aquellos
espacios de reconocimiento no solo de interacciones sino, de un entendimiento de la
interdependencia desde la diferencia de cada uno de los componentes en donde emerge la

necesidad de fomentar los cambios y logros cualitativos en relacion a los diferentes ecosistemas.

Por su parte, esta investigacion retoma estos aspectos tedricos al reconocer la necesidad de un
cambio de paradigma en la escuela en donde, se reconozca la diversidad y se apueste por la
construccion colectiva de conocimientos entendiendo, la dindmica holistica y sistémica en
donde, la interdependencia entre cada uno de los participantes del sistema es un componente
fundamental para el entendimiento de la relacion que tienen las escuelas rurales de
Cundinamarca con el agua, reconociendo la importancia geoestratégica del departamento en

cuanto al tema del recurso hidrico.

2.2 Marco conceptual

La investigacion, dentro de los parametros metodoldgicos, se realizé un analisis a los
contenidos que se encuentran, en el Proyecto Educativo Institucional PEI; asi como en los
Proyectos Ambientales Escolares PRAE, es por ello y para un mejor entendimiento, que se hace
necesario retomar abordajes como Modelo Pedagogico, Eco pedagogia, PEI, PRAE y Recursos

Hidricos.
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% Modelo Pedagdgico

Se hace necesario hablar de los Modelos Pedagdgicos que desde Gomez & Polonia (2008)
son referenciados como aquellas visiones sintéticas compuestas por teorias o enfoques las cuales,
orientan a las personas que estan encargados de los procesos de ensefianza-aprendizaje
conduciendo la elaboracion de planes de estudio y procesos de sistematizacion de los procesos
ejecutados. En pocas palabras, el autor determina los Modelos Pedagdgicos como los
constructos conceptuales que se materializa en elementos o partes que conducen las practicas
pedagdgicas.

A su vez, Gago (2002) plantea los Modelos Pedagdgicos como aquella representacion que
ejemplifica cada uno de los procedimientos que se deben tener en cuenta durante los procesos de
ensefianza-aprendizaje en donde, se resalta que estos tienen una duracion y variacion durante los
diferentes periodos histdricos ya que, buscan adaptar las practicas educativas a las necesidades

inmediatas de los contextos.

+ Proyectos Ambientales Escolares — PRAE.

Al pensar en Educacion Ambiental (EA) automéaticamente se esta hablando de
interdisciplinariedad porque abre los espacios para la integracién de la parte social — natural —
cultural del ser humano, generando una vision extramuros para los entornos educativos.

Torres(2010) comenta lo siguiente:

La educacion ambiental nacional (...) contribuye a delimitar campos de acciéon, a establecer

responsabilidades y competencias y a delinear mecanismos de concertacion intersectorial e
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interinstitucional, requisitos fundamentales para el desarrollo de proceso en el campo del ambiente y

de la educacién ambiental.

Conforme a lo que se ha planteado se define como PRAE al desarrollo en las instituciones
educativas, de un diagnostico y determinacidn de una problemética ambiental puede esta, tener
incidencias locales o regionales. Los PRAE deben formularse, desde parametros participativos
para lograr con ello, el empoderamiento por parte de la comunidad instando, que las relaciones
sean fundamentadas en posturas criticas, la tolerancia y criterios de solidaridad (Vargas y

Parraga 2016).

Adicionalmente, su importancia radica, en el reconocimiento de las Instituciones Educativas
como espacios propicios para la formacion de ciudadanos con habitos enmarcados desde los
factores que hacen parte del componente ambiental en donde, se permita el reconocimiento, la
construccion y aplicacion de estrategias que estén en concordancia a las logicas de preservacion
desde una optima gestion de los recursos ambientales (Vargas y Parraga, 2016). Cada PRAE

estd compuesto por cuatro aspectos, el conceptual, metodoldgico, axiolégico y técnico.

4 Conceptual, metodoldgico, axioldgico y técnico

A continuacion, se abordan los siguientes conceptos que hacen parte de la conformacion de
las categorias de analisis de los primeros objetivos especificos, dichos acercamientos seran
desarrollados desde Novo (20013) quien enfatiza la importancia de los mismos para el analisis y
la elaboracion de proyectos en este sentido, a continuacion, se mostrara un esbozo de cada uno

de ellos:
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+* Metodoldgico: Este concepto proviene del objetivo que se ha propuesto el proyecto,
hace referencia al hacer, es decir, a cada una de las actividades que se llevaran a cabo tras
el desarrollo del proyecto (Novo, 2003). Por su parte, se tomaron en cuenta dos variables
entre ellas la institucional planteada desde el PNEA en donde se enfatiza en la
importancia la articulacion dentro de los entornos de desarrollo de proyectos. Otra
variable hace parte a la transdisciplinariedad entendida como la articulacion de los
conocimientos de educacion ambiental utilizando como instrumentos cada una de las

asignaturas manejadas dentro de las instituciones.

*

* Axioldgica: Se determinan como aquellas referencias éticas, propia del analisis en la

L)

formulacién de un proyecto en donde, dichas concepciones contribuyen a la
determinacion de los comportamientos humanos en concordancia al respeto entre la
relacion ecosistémica (Novo, 2003). Por su parte se tienen en cuenta dos variables que
segun Torres (1992) enfatizan entre lo ético como aquella reflexion critica desde valores
como la solidaridad, la tolerancia, el respeto y la responsabilidad como también, lo

estético lo cual es el reconocimiento del valor a la diversidad ecosistémica y cultural.

0

* Conceptual: Teniendo en cuenta los preceptos de Campos (2014) reconoce el
componente conceptual como aquel acercamiento que permite el entendimiento de las
dindmicas ambientales que ocurren dentro de un contexto lo cual, se genera bajo las
dindmicas comunicativas en donde existe la generacion unos codigos que en este caso
son quienes llevan el mensaje que son construidos a partir de las maltiples relaciones de

los individuos con iguales y con su entorno.
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+ Proyecto Educativo Institucional — PEI.

El Decreto 1860 de 1994 instaura que todo establecimiento educativo debe elaborar y poner
en préactica, con la participacion de la comunidad educativa, un Proyecto Educativo Institucional
que exprese la forma como se ha decidido alcanzar los fines de la educacién definidos por la ley,

teniendo en cuenta las condiciones sociales, econdmicas y culturales de su medio.

Segun la Ley General de Educacién en su articulo 73 manifiesta que todo establecimiento
educativo debera elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo Institucional en el que se
especifiquen entre otros aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos
docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagogica, el reglamento para
docentes y estudiantes y el sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las

disposiciones de ley y sus reglamentos.

Por lo tanto, el PEI debe ser el precursor de actividades articuladas con relacion al ambiente,
por eso es importante y necesario que el enfoque ecopedagogico sea parte del quehacer
educativo. Los problemas ambientales trabajados en diferentes niveles en la Escuela deben
constituir el eje central de proyectos que busquen llevar al alumno a la comprension de los
fendmenos estudiados, vinculando, en el analisis de estos, conocimientos, actitudes y valores que

incidan en la transformacion de la realidad sobre la cual actda (Vargas, Parraga, 2016).

+ Gestion Integral de Recursos Hidricos

El agua, después del aire, es un recurso vital para todo ser vivo, también une a personas o las
separa segun sea el caso. Cuando este liquido preciado escasea la desigualdad en su suministro
puede amenazar la vida misma, disminuir la calidad de vida e impedir el desarrollo humano

integral. El agua es simbolo, magia, terapia, funcion de la naturaleza, elemento de bienestar,
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fuente de vida...pero cuando el agua no reune las condiciones de potabilidad bioldgica se
convierte en vehiculo de muerte (Mérquez, 2003). En Colombia el recurso hidrico es abundante
y por lo mismo no se le ha dado el valor, sentido y significado que deberia tener. El agua se
concibe como un recurso inagotable y gratuito del cual se ignoran sus ciclos, se dispone de ella
sin tener en cuenta los parametros de calidad y de regulacién del caudal, se desconoce que es un
recurso limitado (Vahos, Pedraza & Campuzano , 2012). Por lo tanto, es importante tomar
medidas de conservacién y apropiacion del preciado liquido para transformar esa cultura de

derroche, haciendo uso sostenible de éste.

Es asi que, la preocupacidn por parte de la institucionalidad en cabeza del Gobierno Nacional,
se constituye, en la Politica Nacional para la Gestion Integral de Recursos Hidricos (2010) desde
esta, se determinan unos objetivos, estrategias, metas, indicadores y lineas de accion con el
animo, de aportar a un uso eficiente del recurso y a la preservacion de la naturaleza en aras, de
portar a las presentes y futuras generaciones.

Por su parte, el Ministerio de Medio Ambiente MMA (2010), se estipula que la gestion se
debe derivar del entendimiento de cada una de las caracteristicas del ciclo hidrologico en donde
no se debe dejar a un lado que existe la interaccién entre una cadena en donde se encuentran
factores antropicos y naturales. Por tanto, el objetivo de la politica es la de orientar la
planificacion, la administracion, el seguimiento y el Monitoreo de los diferentes recursos
hidricos.

Entre tanto, la politica enfatiza como riesgos asociados al Recurso hidrico los relacionados
con el manejo y la gestion dentro de estos el crecimiento no planificado de la oferta, las
inadecuadas acciones para la gestion del riesgo, la inadecuada gestién en las cuencas y la

impertinencia de los proyectos hidraulicos en relacion a las condiciones territoriales. De estas



59

acciones equivocadas, se pueden desencadenarriesgos por desabastecimiento y riesgo por sequia
y desertificacion (MMA, 2010).

Ahora bien,de los factoresde vulnerabilidad de los sistemas hidricos para conservar y
mantener la capacidad hidrolégica, se destacan las siguientes condiciones: las alteraciones
climéticas, vulnerabilidad a los sistemas de abastecimiento y a la distribucién y reduccién de la
oferta. Se destaca como variabilidad climética los fendmenos de la nifia o nifio y el cambio
climatico (MMA, 2010).

En concordancia MMA (2010), resalta que para el desarrollo de la Gestién Integral de los
Recurso Hidricos GIRH se debe tener en cuenta aspectos como la planificacion, administracion,
seguimiento, monitoreo y manejo de conflictos relacionados con el agua que determinan la
configuracién de una adecuada gestion. Estos aspectos se encuentran profundamente

relacionados entre si tal como se puede referenciar a continuacion.

Planificacion

Seguimiento Administracién

Gréfico 6: Aspectos que hacen parte de la Gestion Integral de los Recursos Hidricos
Fuente: Elaboracion propia (2019).
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Cabe resaltar, que la planeacién establece la obligacién a las autoridades ambientales de
elaborar el Plan de Gestion Ambiental Regional, los Planes de Ordenamiento y Manejo de
Cuencas, los Planes de Ordenamiento de los Recursos Hidricos, los Planes Ordenamiento
Forestal, los Planes de Manejo de Ecosistemas. Los anteriores sirven como instrumentos en la
generacion de estrategias de manejo lo cual deben iniciar con diagndsticos territoriales y la
conformacién de actividades especificas para la minimizacion de los riesgos anteriormente
mencionados.

Del mismo modo, se resalta la conformacién del siguiente instrumento que ayuda a la
organizacion y materializacion de la Gestion Integral de los Recursos Hidricos dentro de los
diferentes espacialidades locales, regionales y nacionales. Por tanto, se puedendistinguir los
parametros conceptuales como lo son la oferta, la demanda, la calidad y el riesgo en donde se
determinan a partir de unos indicadores de ellos surgen la determinacién de problemas
especificos y acciones para el manejo (MMA, 2010). Como herramienta para iniciar la GIRH se

encuentra la siguiente plantilla.

En concordancia, con el Plan Nacional Gestion Integral Residuos Hidricos, este plantea el
siguiente objetivo general “Garantizar la sostenibilidad del recurso hidrico, mediante una gestion
y un uso eficiente y eficaz, articulados al ordenamiento y uso del territorio y a la conservacion de
los ecosistemas que regulan la oferta hidrica, considerando el agua como factor de desarrollo
econdmico y de bienestar social, e implementando procesos de participacion equitativa e
incluyente” (P. 121). A su vez, se plantea seis objetivos especificos definidos a partir de las

estrategias que con anterioridad se mencionaron.

Por consiguiente, en el marco de los principios que fundamentan la Politica Nacional se

determinan los siguientes: el agua como bien de uso publico, el uso prioritario del agua para el
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consumo humano, el agua como fundamento para el desarrollo social, cultural y econémico, la
integralidad y el reconocimiento de la diversidad local para la conformacion de planes de
gestion, la importancia de la conformacion de unidades de gestion, el ahorro y uso eficiente de
agua dulce, la vinculacion de instituciones de caracter pablico y privado y por ultimo, la

importancia del acercamiento al conocimiento y la investigacion.

2.3  Marco legal

En cuanto al marco legal internacional, se puede destacar el Programa de las Naciones Unidas
para el Desarrollo PNUD (2015) en donde, en su sexto objetivo se puede ver referenciado el
proveer de agua limpia y tener saneamiento en la misma para el conjunto de la comunidad

mundial.

En el marco nacional, la Constitucién Nacional (1991) en sus articulos 8, 67, 79 y 95 hace
referencia a la necesidad de incentivar la proteccion de las riquezas culturales y naturales del
mismo modo, se hace mencién el derecho fundamental de las personas de gozar de un ambiente
sano, por ultimo, se estipula la educacion como un agente que debe fomentar el cuidado del

medio ambiente.

Del mismo modo, otro avance significativo en el campo de cuidado del ambiente es la ley 99
de 1993 creada por el Ministerio del Medio Ambiente en este caso, estipula que el sector publico
debe ser encargado de la Gestion y Conservacidn del medio ambiente y los recursos naturales

renovables de alli, surge el Sistema Nacional Ambiental SINA.

En lo que respecta al nivel educativo, conviene mencionar la Ley 115 de 1994 denominada
Ley General de Educacion, en donde se pueden determinar los parametros de regulacién de la

educacion colombiana en este sentido, determina que la responsabilidad en los procesos
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educativo; estd determinada por el estado, la sociedad y la familia. Ya en su articulo 5, se
referencia que es la educacion la encargada de crear una conciencia que promueva la
conservacion, proteccion, mejoramiento del medio ambiente, la calidad de vida, el uso racional

de los recursos naturales. Lo anterior, desde la conformacion de una cultura ecoldgica.

A su vez, se estipula el decreto 1869 (MEN, 1994) en donde se ve incorporado el denominado
Proyecto Educativo Institucional PEI para las instituciones educativas sean estas publicas o
privadas este, como el fundamento tedrico y pedagdgico a desarrollar dentro de los procesos de
ensefianza-aprendizaje y funciones administrativas. Del mismo modo, se estipula en los
proyectos de obligatorio cumplimiento el Proyecto Ambiental Escolar buscando, la apropiacion
por parte de la comunidad de las condiciones ambientales existentes dentro de los contextos
educativos para la promocién de estrategias que aporten al enfoque de la sustentabilidad.

En concordancia, se encuentra el decreto 1743 (MEN, 1994) en donde nuevamente hace
mencion del PRAE para cada uno de los niveles de formacidn, fijando criterios especificos para
la promocién de la educacion ambiental no formal y formal y se establecen los mecanismos de
coordinacion e interrelacion entre el Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio del Medio
Ambiente para ello, como instrumento determina la creacion de los Comités Técnicos
Interinstitucionales de Educacién Ambiental CIDEA.

En aras, de la materializacion de lo planteado el gobierno nacional determina bajo la Ley
1549, la denominada Politica Nacional de Educacion Ambiental (2012) como un fundamento
para cada uno de los espacios geograficos del territorio nacional. En donde hace mencioén la
obligatoriedad y la importancia que cada uno de los ciudadanos tengan acceso a la educacién
ambiental siendo un fundamento para la promocion y materializacién de las préacticas que

conlleven a dinamicas sostenibles y sustentables. Lo anterior, al reconocer la necesidad de
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promover el reconocimiento de los derechos y deberes que como ciudadanos colombianos se
acogen con el ambiente.

Por altimo, este proyecto retoma la Politica Nacional para la Gestion Integral del Recurso
Hidrico determinada por el Ministerio del Medio Ambiente (2010) con el &nimo de orientar la
creacion de politicas publicas que vayan en concordancia a un desarrollo econémico desde la

proteccion de ecosistemas que estén relacionados con los recursos hidricos.

2.4  Estado del arte

Para el desarrollo del proyecto se hizo necesario recurrir a un abordaje bibliografico en el
marco de la Educacion Ambiental con enfoque en los recursos hidricos. En esta medida, se
hicieron acercamientos dentro de los contextos locales, nacionales e internacionales; lo cual, dio
vestigios tedricos, conceptuales, metodoldgicos y del mismo modo aport6 a la justificacion del
presente trabajo. A continuacion, el lector podra encontrar dicho acercamiento con una logica de

lo macro a lo micro conceptual, es decir, de lo internacional a lo nacional.
# Aportes Internacionales

En Espafia (2003) se realizo un congreso que tenia como tematica “Agua y Educacion
Ambiental: Nuevas propuestas para la accién”, este debate social estimulado por la Asamblea
General de las Naciones Unidas genero el proyecto CAM Agua, el cual nace para estimular una
nueva cultura del agua basada en una informacion veraz. EI Congreso fue el primero de los
grandes eventos incluidos en aquel proyecto, se realiz6 con la pretension de constituirse en foro
de encuentro e intercambio de experiencias entre profesionales de la Educacién Ambiental y
otros agentes institucionales, sociales y empresariales implicados en la sensibilizacion, gestion y

tratamiento del recurso agua. De ello se pudo destacar, la importancia que tiene para la Gestion
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Integral Recurso Hidrico la realizacion de procesos de autorreconocimiento de las condiciones de
los recursos desde procesos participativos en aras, de generar estrategias colectivas desde el
empoderamiento de las comunidades que contribuyan a mejorar aspectos como la contaminacién

de acuiferos y la reduccidn de la huella hidrica.

Por otra parte, la Asociacion Mundial para el Agua Water Pathership (2009) desde una alianza
internacional con paises de Americanos, Europeos, Africanos elaboran el Manual para la Gestidn
Integral de Recursos Hidricos en Cuencas en donde se pueden resaltar acercamientos
conceptuales que hacen parte de la gestion integral de los recursos hidricos tales como la huella
hidrica considerado como un indicador que define el volumen total de agua dulce utilizado para
la produccidn de bienes y servicios por consumidores y/o empresas. Se rescatan también
acercamientos a las normatividades internacionales que sustentan los procesos de gestion.

Dentro de otro aspecto a relucir, se encuentra la guia metodoldgica para la realizacion de planes
de accidn dentro del consolidado de la Gestion Integrada de los Recursos Hidricos-GIRH.EI
proyecto en relacion, fortalece la investigacion brindando aportes conceptuales entre estos el de
la huella hidrica y el proceso de su medicion del mismo modo, el presente trabajo es desarrollado
con instituciones educativas rurales algunas de estas localizadas dentro de lo que se consolida
como las cuencas hidricas por tanto, el documento brinda conocimientos de las actividades y
posiciones que deben tomar la comunidad educativa frente a la gestion integral de los recursos

hidricos.

Del mismo modo, en el marco internacional se destaca la Estrategia Nacional del Recurso
hidrico (2012-2015) desarrollada por Chile, en donde se proponen unas lineas especificas de

accion para el cumplimiento de aspectos como la gestion eficiente y sustentable a partir de la
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disminucion de las externalidades, el mejoramiento de la institucional en el marco del Manejo
Integral Recursos Hidricos, enfrentar la escasez, la equidad social frente al acceso al liquido y la
conformacién de canales de formacion para la promocién de una cultura de la conservacion. Es
importante hacer mencion sobre esta estrategia, la cual determina los centros educativos chilenos
como espacios que permiten la promocion del reconocimiento de la situacion de los recursos
hidricos y la gestion de estrategias en beneficio territorial desde la promocién de la cultura de la

conservacion.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, el proyecto anterior, brinda aspectos de
importancia como lo son las lineas de accidn que se destacaron en donde, sobresale el papel
fundamental que, debe jugar los aspectos culturales teniendo en cuenta la diversidad a partir, de
sus escenarios geograficos, es decir, que el proyecto es desarrollado y crea la propuesta
brindando espacios para el reconocimiento de la identidad cultural de cada una de las escuelas
rurales. Sin embargo, determina como fundamental la promocion de escenarios en donde se

apueste a la construccion de a una cultura de la conservacion.

En cuanto al, trabajo desarrollado por Sandoval y Gunther (2013), sobresale la elaboracion de
un analisis comparativo de las estrategias utilizadas para la gestion de los recursos hidricos en los
paises de México, Ecuador y Peru. Para el caso especifico, de México los autores en mencién
resaltan la importancia que muestra la escuela, ya que fue un ente dinamizador de buenas
practicas para con el agua que no solo fueron instauradas en las instalaciones de la comunidad
educativa sino, en la comunidad aledafia a la institucion. El instrumento utilizado por esta
investigacion fue la elaboracidn y promocién de un protocolo para la adecuada gestion del

recurso, logrando con ello impactos medibles dentro de la comunidad involucrada como la
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disminucion en la cantidad de agua utilizadas por los pobladores. Este proyecto brinda aspectos

de gran interés y es el instrumento utilizado para la consolidacion de la estrategia
# Aportes Nacionales

A nivel nacional, se puede hacer mencion de abordajes desde los PRAE que contribuyen a la
Gestion Integral Recursos Hidricos en este caso se destaca la ciudad de Manizales. Por otra
parte, Sepulveda (2010) realiz6 un estudio titulado “ ‘Pracizar’ El Proyecto Educativo
Institucional; una alternativa para incluir la dimension ambiental en la educacion basica y
media”, propone incluir los aspectos caracteristicos del PRAE al Proyecto Educativo
Institucional, con el fin de que este se tenga en cuenta en las distintas actividades escolares y
se convierta en un elemento primordial de las instituciones. Dentro de los componentes
problematicos, se destaco que la desarticulacion existente entre los PRAE y los PEI generan
como resultado la inefectividad de las estrategias propuestas desde los proyectos ambientales
escolares. Este proyecto, aporta a la investigacion al reconocer la necesidad que existe en cuanto
a la vinculacion en los PEI del componente ambiental, creando mecanismos comunicativos
efectivos entre los encargados de dinamizar los PRAE para que los factores del PEI sean

materializados dentro de sus contextos.

Por otro lado, Diaz (2000) en su proyecto titulado “Proyecto Educacion Ambiental para el
manejo adecuado y racional del recurso hidrico en el Colegio San Victor del Municipio de Supia
Caldas”, plantea combinar y aportar elementos tedricos y practicos sobre la manera de usar,
manejar y preservar el agua, para conducir a la comunidad a una sociedad mas comprometida
hacia el recurso hidrico. En el trabajo el autor hace saber la preocupacion que tiene frente a la

necesidad de elevar el nivel de conciencia respecto al uso del agua y asi despertar el sentido de
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pertenencia e impartir el lema “El que conoce ama, y el que ama defiende” dentro de la
aplicabilidad metodoldgica se rescata, la generacion de espacios de construccion de
conocimiento desde autorreconocimiento de las condiciones del recurso hidrico del mimo modo,
hace consolidacion y aplicacion de estrategias de manera colectiva de modo que obtiene

impactos como la disminucion de la huella hidrica.

Al mismo tiempo, El Ministerio de Medio Ambiente (Vahos et al., 2012) consolido una guia
ambiental para las instituciones educativas las cuales tengan como componente principal el
recurso hidrico, se titula “la guia de disefio e implementacién de proyectos ambientales escolares
(PRAE ) desde la cultura del agua” buscando fortalecer la conciencia ambiental de nifios, nifias y
jovenes y ensefiarles que sucesos como las inundaciones, el desabastecimiento de agua para los
acueductos, la deforestacion que afectan las cuencas, y los problemas de salud que generan las
aguas contaminadas se pueden prevenir con un adecuado comportamiento y habitos sostenibles

de usos del agua, es decir, con una adecuada cultura del agua.

En esta medida, el documento en mencion es fundamental para la consolidacion de la
estrategia ya que, aporta de manera conceptual y metodoldgica los preceptos necesarios que
como institucion se deben tener en cuenta para el desarrollo y propuesta del Proyecto Ambiental
Escolar.

@ Aportes Locales

A nivel local,se tiene en cuenta para el desarrollo del proyecto, lo explicado en el Anexo 3.3
denominado Diagnostico del Departamento, elaborado por la Gobernacién de Cundinamarca

(S.f) en donde se encuentran referenciados problemas especificos de los recursos hidricos del
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departamento entre estos: crecimiento en actividades agricolas y mineras, cambio climético,
deterioro del recurso hidrico, deforestacion y tala indiscriminada, procesos de urbanizacion
acelerados e inadecuado, carencia de fortalecimiento en educacion ambiental e implementacion
de procesos participativos comunitarios y por ultimo la inexistencia de una base datos que

facilite la Gestion Integral Recursos Hidricos.

Asi mismo, estos aportes, resultan para el proyecto significativos debido a que se destacan
cada una de las problematicas que se han generado en el marco de los recursos hidricos lo que
conlleva a que la estrategia convierta cada uno de los agentes problematicos en lineas especificas

de accion.

Por su parte, se resalta el primer congreso internacional de educacion ambiental para la
sustentabilidad, desarrollado por la Universidad de Ciencia y Arte de Chiapas (2016)
especificamente la ponencia denominada Inclusion de la dimension ambiental en el curriculo de
instituciones educativas de Cundinamarca, la anterior investigacion de desarrollo a partir de los
parametros de la Investigacion Accidn Participativa en primer momento, se referencia como en
el departamento existia una falta de vinculacion entre el factor ambiental y el PEI para su
articulacion, el proyecto desarrolla el fortalecimiento de canales comunicativos entre lideresde
los PRAES para luego, generar espacios para el conocimiento de la importancia de la

vinculacion del factor ambiental dentro de los factores que hacen parte de los PELI.

En cuanto a la temética de ambientalizacién, en el sector educativo se tiene en Colombia la

experiencia desarrollada por la Corporacion Autonoma de Cundinamarca (CAR), en el sector
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rural en el afio del 2011 con la asesoria metodolégica de las instituciones de educacion superior
Universidad Libre, desarrollando el proyecto de ecoescuelas, en 59 instituciones educativas de
Boyacé y Cundinamarca. Resultado de este trabajo se realiz6 un proceso de intervencion desde
los componentes académicos, socia. ambiental y técnico cuyas experiencias significativas han

sido socializadas (Novoa y Rivera 2016) (Novoa y Rivera 2017).



70

2. CAPITULO 2 Analisis de los contenidos de los Proyectos Educativos Institucionales

Es de resaltar que las dos categorias que determinan este primer analisis son modelo
pedagdgico y corrientes de educacion ambiental con el &nimo de determinar si hay una

contemplacion en los modelos pedagdgicos de las concepciones ambientales.

2.1  Categoria Modelo Pedagdgico

En la grafica se puede referenciar el analisis de los modelos pedagdgicos que son acogidos por

cada una de las instituciones educativas que hicieron parte del proceso investigativo:

Titulo del grafico

Acto estructurante escuela activa
Hetero estructurante
Contemporane paradigma ecologico

Interestructurante pedagogia dialogante

Autoestructurante constructivismo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Gréfico 7: Grafica modelos pedagdgicos de las instituciones educativas

Fuente: Elaboracion propia (2019).

A partir de lo anterior, se puede destacar que uno de los modelos méas destacados en las
instituciones que participan de la investigacion es; la escuela - activa que posee un porcentaje
del 54%, seguida del autoestructurante-constructivista por otra parte, se destaca que la misma

cantidad de colegios materializan el paradigma ecolégico y el heteroestructurante por lo anterior
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queda claro que ninguna institucion adopta el modelo pedagdgico dialogante. Los elementos que
se encontraron los cuales, aportaron a estos resultados fueron la generacion de espacios de
participacion para la construccion de estrategias en donde se hacia vinculacion a cada uno de los

participantes de la comunidad educativa.

2.2 Autoestructurante- activa

El aspecto autoestructurante-activa, tiene en cuenta los anteriores aportes y considera que el
54% de las instituciones educativas de la muestra adoptan el modelo pedagdgico
autoestructurante-activa referenciando la intension a nivel departamental rural, de aportar a la
consolidacién de espacios educativos desde la configuracion de quienes participan de una
manera activa formulando relaciones desde la l6gicas de relacidn sujeto-sujeto en la construccion

de conocimientos tal como lo menciona (Zubiria, 2006).

En lo que respecta a los aspectos cualitativos analizados en la matriz elaborada por el
macroproyecto se enfatiza que las instituciones que adoptaron este modelo pedagogico
determinan la evaluacién no como un pardmetro sumativo sino formativo. No obstante, se
presentan consideraciones de importancia como en el que algunos de los casos el perfil del
docente no era determinado al igual, que el perfil del estudiante. Por otra parte, se resalta a la
escuela como un espacio para la construccion de conocimiento transformando las dinamicas de
transmision de conocimiento ya que se proponen desde los documentos estrategias para el
empoderamiento de la comunidad desde las Idgicas de la participacion activa, tal es el caso de las

salidas pedagdgicas y los talleres de construccion colectiva.
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A continuacion, se presenta una gréafica en donde, se relacionan cuantas de las instituciones
tenian en cuenta indicadores como el propdsito, la estrategia y la evaluacion y los criterios como
lo fueron la escuela, el estudiante, el aprendizaje y el docente.

Titulo del gréfico

50%
45%

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Escuela estudiantes aprendizaje docente estrategia

Gréfico 8: Analisis de indicadores y criterios
Fuente: Elaboracion propia (2019).

En lo que sigue, al andlisis de los criterios de las escuelas que manejaban este modelo
pedagdgico se obtienen los siguientes datos el 47% de los PEI tienen en cuenta la escuela; el
40% a los estudiantes; el 47% el aprendizaje; el 35% el docente; el 47% el proposito; el 37% la
estrategia y el 37% la evaluacion. Por lo anterior, se puede ver evidenciado lo que resalta Zubiria
(2006) en donde argumento que el estudiante es el principal actor en la construccién del
conocimiento en donde la escuela y el docente deben fundamentar sus estrategias para asegurar
la construccion de aprendizajes los cuales son consolidados por el interés del estudiante tal como
lo menciona la institucion JoséMaria Vergara Vergara en su perfil del estudiante

“Perfil del estudiante

El alumno debe ser un ser critico ante la realidad que le toca vivir, que ame su institucion, que

valore las potencialidades de su comunidad, debe poseer competencias comunicativas que le
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permitan acceder a diferentes espacios de la cultura, proyectarse como multiplicador de procesos
de autogestion y solucion de conflictos. El alumno debe ser una persona competente, critica y
analitica. Asumir con responsabilidad las dificultades, los retos, ser equilibrados, con gran
autoestima, libre, auténtico, abierto y receptivo a los cambios y exigencias a nivel local, regional

y de la sociedad en general.”

En complemento a lo anterior, se resalta como las instituciones educativas Carmen de Carupa
maneja la percepcion del aprendizaje desde el desarrollo de posturas las cuales deben incentivar
a la generacion de actitudes positivas logrando con ello la formacion de estudiantes auto
gestionados caracterizados por ser lideres en aspectos académicos y sociales, tal como se puede

referenciar a continuacion:

“Mision: (La institucion educativa) brinda “La formacion integral de personas con excelente
desarrollo tecnologico, de servicio, actitud positiva y emprendedora; con miras a que los
estudiantes y egresados sean reconocidos como lideres académicos y culturales, que conduzcan
al mejoramiento de la calidad de vida propia y la de sus familias y de las comunidades donde les

corresponda interactuar” (p.3).

Del mismo modo, se rescata como lasescuelas que han optado por un modelo similar, desde la
perspectiva de los estudiantes y docentes no presentan aspectos metodologicos para el

cumplimiento de los objetivos como es el caso de la Escuela Normal Superior de Pasca.
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2.3 Autoestructurante- Constructivista

Las instituciones que hicieron parte de la investigacion, asumieron el 20% de los colegios se
caracterizaron por proponer estudiantes activos que formaran su conocimiento desde las ldgicas
de Zubiria (2006) saber hacer, por su parte la escuela debe fundamentar la formulacion de sus
contenidos desde analisis rigurosos de las realidades contextuales de los estudiantes lo anterior
se puede ver reflejado en el momento que los docentes encargados después de desarrollar
jornadas de capacitacion desde el autorreconocimiento de las condiciones contextuales del
recurso hidrico proponellevar a la practicaacciones que un ejemplo minimicen el gasto del
recurso hidrico en las instituciones.A si mismo, se pudo determinar la importancia que poseian
los saberes previos para la construccion de conocimiento en donde el papel del docente y los
procesos evaluativos resultan ser trascendentales siendo estos, instrumentos que ayudan a

descubrir dichos aspectos en los estudiantes.

A continuacion, se presenta el andlisis de los indicadores y los criterios, que cumplieron o no

las instituciones que tenian dicho perfil pedagdgico:

Andlisis de indicadorres y criterios
autoestructurante - constructivista

Evaluacion
Estrategia
Porposito

Docente
Aprendizaje

Estudiante

Escuela

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Gréfico 9: Analisis de indicadores y criterios autoestructurante-constructivista
Fuente: Elaboracion propia (2019).
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Hay que mencionar, ademas, el 20% de las instituciones educativas donde se resalté el
modelo autoestructurante-constructivista, se muestra que los aspectos en donde se encontraron el
80% de cumplimiento es la evaluacion, la estrategia, el propdsito, el aprendizaje y la escuela; por
su parte, la perspectiva del docente sobre sale con un 85% y por Gltimo los estudiantes disminuye
la tendencia a un 70%. En esta medida, se resalta como las instituciones adaptan la perspectiva
de la escuela, el estudiante, el aprendizaje y el docente con el &nimo como lo mencioné Zubiria
(2006) generar espacios propicios para incentivar en los estudiantes el interés por la construccion
de conocimiento, lo que se puede ver reflejado en el siguiente apartado de la Mision de la

Institucion Educativa Nuestra Sefora de la Salud:

“Mision: La Institucién Técnica Educativa Departamental Nuestra Sefiora de la Salud, del
municipio de Supata - Cundinamarca, de caracter oficial, que contribuye en la educacién integral
de nifios, jovenes y adultos en los niveles de preescolar, primaria, basica secundaria, media

técnica con especialidad agropecuaria y agroindustrial (...) (p.18).

Igualmente, alli se puede ver reflejado, como dentro de la misién se genera la preocupacion
por una formacion integral de cada uno de los individuos en donde segun subiria el hablar de una

formacion integral retoma aspectos de la esencia psico-social.

24 Heteroestructurante

En la gréfica también se puede resaltar que se recopila un 13% al igual que en el paradigma
ecoldgico que a continuacion se va a relacionar. Teniendo en cuenta este modelo pedagdgico

desde los preceptos de Zubiria (2006) este modelo lleva a la practica la transmision de
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conocimientos dentro de los momentos pedagdgicos en este sentido, se resalta que, aunque
algunos modelos pedagogicos retomaban desde su vision aspectos que apuntaban a pedagogias
activas y autoestructurante, en el momento de plantear las condiciones que debian tener los
estudiantes y docentes los PEI recaian en précticas tradicionales. Lo anterior, se puede rescatar
en los parametros de la filosofia de la institucion José Maria Vergara Vergara, en donde insta
hacia la competencia de saberes, siendo un aspecto fundamental de la pedagogia tradicional y a
su vez, determina al docente no desde un rol de facilitador o constructor de conocimiento sino

como un medio de transmision del mismo.

Ahora bien, se resalta que del 23% de las instituciones que tienen dentro de sus contenidos del
PEI, el modelo heteroestructurante la escuela es reflejada en un 100%; los estudiantes en un
85%: el aprendizaje en un 95%; el docente en un 87%; el proposito en un 85%; la estrategia en
un 90% y la evaluacion en un 90%.

Andlisis de los indicadores y criterios del modelo

Heteroestructurante
120%

100%
80%
60%
40%
20%

0%

Escuela  Estudiante Aprendizaje Docente Porposito Estrategia Evaluaciéon

En concordancia se resalta un aspecto fundamental tenido en cuenta por Zubiria (2006) donde

se rescata que el modelo heteroestructurante retoma la relacién entre docente, estudiante desde
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una légica transmisioncita que en oportunidades puede llegar a coartar la libertad de los

estudiantes para la formacion de conocimientos.

2.5  Contemporaneo- Paradigma Ecologico

El paradigma ecoldgico en este analisis obtuvo el 13% de las instituciones intervenidas tienen
bajo algunos fundamentos aspectos que hacen parte del paradigma ecoldgico destacando,
aspectos como la concepcion sistémica de los procesos educativos materializando la dialéctica
que debe existir entre los procesos sociales y el medio ambiente tal como lo referencia
Rodriguez& Santana (2012). Esta ldgica entre el sujeto y el contexto como fundamento para los

procesos educativos se puede determinar a continuacion:

Fundamentos Antropoldgicos: Concebimos al estudiante como un ser humano social, historico,
cultural y trascendente y en formacién, por lo tanto, causa dinamica de si mismo, capaz de
autoafirmarse, con autonomia, con el reconocimiento pleno de sus derechos y responsabilidades
intelectuales y sociales, dentro de una relacion de respeto por si mismo, por el otro y por el entorno”

(Institucién Rural Integrada de la Calera, 2018.p. 111).

De igual manera, se puede ver que al momento de considerar la institucion al estudiante como
un sujeto historico este, es comprendido como un producto de las relaciones historicas con su
entorno vinculando con ello los aspectos relacionales antropicos y ecosistémico lo que
contribuye a los constructos del paradigma ecolégico teniendo en cuenta su vision holistica y

sistémica.
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A continuacion, se puede observar la grafica que hizo parte del analisis de criterios e

indicadores del 13% de las instituciones en donde se vio reflejado.

2.6 Pedagogia Dialogante

Se hace la aclaracion de, que, en las instituciones, de las que se hizo una intervencién, no se
encontraron aportes desde la pedagogia dialogante obteniendo un porcentaje de 0%, en este
aspecto, puede estar relacionado al poco entendimiento que existe en las instituciones frente al
tema en mencién del mismo modo al auge pedagogico que estan teniendo modelos como el
tradicional y el constructivista destacando lo mencionado por (Zubiria, 2006). Lo anterior se
pudo denotar debido a que no se encontr6 alguna institucion que tuviera en cuenta de manera
conjunta aspectos como el desarrollo cognitivo, afectivo y practico desde la aplicacion de la
praxis trabajando cada una de las dimensiones del ser humano.

Por otra parte, se analiz6 cuantos modelos pedagogicos manejaban las instituciones entre si lo

cual se denota en la siguiente gréafica:

Modelos pedagogicos por institucion

6%

= 1 modelo =2 modelos 3 modelos =4 modelos

Gréfico 10: Modelos pedagdgicos por institucion
Fuente: Elaboracion propia (2019).
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De lo anterior, se puede inferir que el 60% de las instituciones manejan aspectos de cuatro
modelos pedagdgicos que son heteroestructurante, autoestructurante escuela activa,
autoestructurante constructivista y paradigma ecoldgico; el 27% manejan aspectos de dos
modelos pedagogicos; el 7% de dos modelos los cuales son el heteroestructurante y el
autoestructurante activa y 6% de tres modelos. Por su parte las interrelaciones que se pudieron
destacar son modelo heteroestructurante- autoestructurante; modelo heteroestructurante-
autoestructurante escuela activa- heteroestructurante constructivista- paradigma ecologico;
escuela activa-paradigma ecoldgico; escuela activa- constructivista. Teniendo en cuanta los
postulados de Zubiria (2006) se reconoce como existe un auge en la educacién por la
transformacion de los modelos pedagdgicos concebidos como tradicionales, llevando a cabo
esfuerzos para plantear dentro de los PEI aspectos que formalicen dentro del quehacer
pedagdgico las relaciones del estudiante, docente y su entorno no desde l6gicas unidireccionales
o también denominada logicas verticales de poder sino por el contrario desde las relaciones
reciprocas. Si bien, las instituciones que hicieron parte del estudio ahondan esfuerzos desde sus
PEI se puede afirmar que al no tener una vinculacion de aspectos del paradigma ecoldgico puede

ser por parte de un desconocimiento de este para su vinculacion dentro del PEI.

En relacion conel caso de la educacion ambiental se evidencia desde los analisis cuantitativos
quesolo 25% de instituciones la tienen en cuenta como un eje articulador de su modelo
pedagdgico, lo que puede ser considerado como un problema ya que no existe una articulacion
sistémica de dicho aspecto con los parametros conceptuales y tedricos de la institucién por lo

anterior, puede que los aspectos retomados en los PRAES de las instituciones pierdan su
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importancia o se lleven a cabo desde metodologias que van en contraposicion al modelo

pedagogico, aspectos retomado por el trabajo desarrollado por Londofio y Patifio (2011) .

Igualmente, se retoman las posturas el MEN (2018) con su plan denominado Educar para el
desarrollo sostenible (EDS), en donde se puede referenciar como este plantea la necesidad que
los PRAE trabajen de una manera mancomunada con los PEI para el cumplimiento en cuanto a la
solucion de problemas ambientales o0 mejoras en condiciones contextuales sin embargo, se
refleja la necesidad de ahondar en este trabajo dentro de las instituciones que hicieron parte de la

institucion.

Del mismo modo, se resalta la importancia de fundamentar los modelos pedagogicos desde
enfoques participativos con el interés de lograr procesos de empoderamiento de las condiciones
que se deben materializar desde los modelos pedagogicos tal cual, lo referencia Gdmez& Polonia

(2008).

2.7 Anadlisis de corrientes en educacién ambiental identificadas en los PRAE

Es necesario recalcar que, se puede ver reflejado un andlisis desarrollado a los Proyectos
Educativos Institucionales y a cada uno de sus componentes con el animo de determinar la
influencia que tienen las dimensiones ambientales en dichos proyectos. A continuacion, el lector

podra encontrar una gréfica en donde se determina las corrientes y su participacion en los PRAE.
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autoestructurante constructivismo

Paradigma ecologico

Heteroestructurante

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Gréfico 11: Corrientes y su participacién en los PELI.
Fuente: Elaboracion propia (2019).

Ante esta perspectiva, se puede determinar que el 7% de las instituciones educativas hicieron
parte de la corriente de la sustentabilidad; el 7% de la praxica; el 7% de la ética- moral; el 6% de
la humanista; el 0% de la sistémica: el 27% a la recursista y el 33% a la resolutiva. Se determina,
por tanto, que la mayoria de las instituciones educativas que hicieron parte de la muestra toman
en cuenta la naturaleza como un recurso y la importancia de su conservacion. Del mismo modo,
se referencia como la mayor cantidad de las instituciones se preocupan por promover las
habilidades apuntando a resolver las estrategias de accién tal como lo menciona Suave (2004). A
continuacion se procedera a desarrollar un analisis a cada una de las corrientes en donde, se
tienen en cuenta aspectos tedricos y conceptual como también, resultados de los andlisis de cada
uno de los criterios entre estos medio ambiente, practica educativa, enfoque e intencionalidad

muestra de ello, son los apartados textuales que dentro las secciones el lector referencia.
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2.7.1 Corriente resolutiva.

Esta corriente fue la que mas fue adoptada por las instituciones muestra con un 33 % en
donde se busca la determinacion de situaciones problematicas dentro del ambiente para la
generacion de soluciones participativas lo anterior, teniendo en cuenta el planteamiento y la
ejecucion de proyectos. Para ello se evidencia la necesidad de gestionar los proyectos desde
diagnosticos participativos, creacion de estrategias, materializacion de estas y procesos de
evaluacion constantes y ciclicos lo anterior hecho de manera participativa, tal como lo menciona

la Institucion Educativa del Carmen de Carupa a continuacion:

Metodologia: Este proyecto se desarrollara con ayuda del grupo de apoyo formado por estudiantes de
Servicio Social, quienes realizaran diferentes actividades lGdicas y pedagdgicas en coordinacion con
los docentes y los comités del PRAE, resaltando algunas fechas ambientales de importancia para

nuestra comunidad

Se resalta a su vez, que el caracter participativo de las instituciones en muchas de las
oportunidades esta ligado al cumplimento de responsabilidades académicas o institucionales
como lo son el servicio social y las calificaciones de las asignaturas lo que en su momento puede
afectar el empoderamiento por parte de la comunidad y la materializacion efectiva de las
estrategias por tanto, se reconoce la necesidad de incentivar la participacion en el desarrollo de

proyectos a partir del estimulo de la participacion desde la eleccion de los participantes.

Entre los criterios de analisis de la matriz se resalta, como se tiene en cuenta la formacion de
los individuos con el animo de generar conciencia y la modificacion de sus habitos en
concordancia a la modificacién de los realidades en beneficio del bien comin aspectos tenidos en

cuenta por suave (2004) y retomados por la institucion educativa José Maria Vergara Vergara
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Justificacion: el presente proyecto se considera la necesidad de sensibilizar, concientizar y formar,
dentro de una cultura ambiental, a las comunidades de las sedes de la IED José Maria Vergara y
Vergara del municipio de Bituima, mediante acciones que generen habitos adecuados para el cuidado
y uso racional del recurso hidrico, el manejo y reutilizacién de los residuos solidos y la proteccion de

la biodiversidad, vinculando asignaturas y &reas del conocimiento.

Del mismo modo, al analizar el enfoque se puede dar cuenta, el direccionamiento de las
instituciones para el mejoramiento de las condiciones problematicas en donde, el proceso de
ensefanza-aprendizaje se rescata, como aquel espacio propicio para la generacion de procesos
investigativos que ayuden a diagnosticar las realidades problematicas y a generar estrategias de
solucion tal como lo presenta (Suave, 2004) y la institucién educativa Escuela superior de

Nocaima.

Marco filoséfico: El proceso de ensefianza aprendizaje suele tener las herramientas propicias que
hacen al docente y al estudiante poseedores de una curiosidad innata, la cual los lleva a investigar y
guerer conocer mas acerca de su medio préximo, por lo cual la educacién se ve orientada a desarrollar
destrezas y aptitudes que lleven a cada uno de ellos a generar un conocimiento, a dar soluciones a los

problemas del entorno y a solucionar los problemas propios (p.21).

Con pase en los planteamientos anteriores, se determina que para la solucion de problematicas
es necesario la generacion de espacios participativos, asi como la generacién de grupos que
aporten a dinamizar las l6gicas estructurales del proyecto que se menciona con anterioridad. Lo

anterior se ve reflejado en el siguiente apartado:

“Justificacion: (...) se socializa el PRAES en su totalidad, a través de expresiones artisticas,

trabajos en el aula y a través del Blog institucional(Ambientalnormalsuperior, 2012):
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Se realiza a la par un seguimiento firme a la separacion de residuos solidos en cada una de las
aulas, a través de los comités que existen en cada una, asi como las celebraciones que se
contemplan dentro del calendario ecol6gico. También se realizaran reuniones periddicas con el
nuevo grupo de nifios defensores del agua, con el fin de realizar camparias de impacto dentro de

la sede de Bachillerato.

Actualmente se viene adelantando el trabajo con los PREGONEROS AMBIENTALES,
quienes desde su servicio social acuden a los hogares para despertar la sensibilidad y conciencia
ciudadana en el buen uso de los recursos locales y la mejora en la calidad de vida a partir del

manejo apropiado de los residuos y la preparacion frente a los posibles riesgos y desastres. (p.5).

En cuanto a la intencionalidad, se resalta los postulados de la institucion Joaquin Alfonso
Medina del municipio de Quipile donde reconoce como lo menciona Suave (2004) un problema
especifico a desarrollar dentro de su institucion como lo eran los malos olores y la falta de

alcantarillado, tal como se evidencia a continuacion.

Ademas, de lo anteriormente descrito, la Institucion Educativa Joaquin Alfonso Medina no cuenta con
redes de acueducto apropiadas para el suministro constante de agua para la Comunidad Educativa y las
dependencias de la institucion; por lo que, surgen problematicas agregadas como lo son: malos olores
sanitarios, desperdicio de agua generando humedad en la planta fisica, prolongacion de gérmenes y

bacterias provocando enfermedades de la piel y parasitismo en la Comunidad.

Por ultimo se determina, que el medio ambiente era tenido en cuenta como agente fundamental y un
espacio de interaccion para la comunidad en donde las précticas educativas buscaban generar la
interrelacion con el contexto logrando asi la conformacion de conocimientos la intension radica hacia
la comprension de las necesidades contextuales y con ello el fortalecimiento en cuanto a los habitos en

cuanto al cuidado del medio ambiente.
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2.7.2 Corriente recursista

La corriente recursista se representa con un 27% de las instituciones que hicieron parte de la
investigacion en mencion en este sentido, se determina que dichas instituciones conciben la
importancia de reconocer el orden de la naturaleza y la necesidad de fomentar estrategias para su
conservacion, desde procesos de diagndsticos y propuestas reales que se materialicen dentro de
los contextos inmediatos tal cual lo propone Suave (2004) y del mismo modo se puede ver
representado en la postura de la Institucion José Maria Vergara Vergara dentro del apartado que

hizo referencia a las practicas educativas:
“Descripcion del proyecto: el proyecto ha de ejecutarse en cuatro fases, de la siguiente manera:

@ Diagndstico y disefio en las que se incluyen a las causas, prop6sitos y alternativas de
solucién de la problematica identificada.

@ Presentacion y sensibilizacion de la comunidad educativa, mediante salidas de campo y
visita a fuentes de agua en las que se aprecie el impacto de las acciones del hombre sobre este
importante recurso, asi como a reservas en las que se pueda evidenciar el la presencia y el estado
de las especies animales y vegetales del municipio.

@ Ejecucion del proyecto mediante actividades de practica, que incluyen la formacion de
habitos para el uso adecuado y racional del agua, elaboracion de carteleras, jornadas de
recoleccion y separaciéon de residuos solidos, elaboracion de trabajos artisticos con material
reciclado, elaboracién de bloques ecoldgicos y construccion de jardineras, elaboracion de
albumes e informes sobre las diferentes especies animales y vegetales existentes en la region,
elaboracion de trabajos escritos y afiches sobre propuestas y alternativas para el uso racional del
agua, asi como para la proteccion de la biodiversidad (flora y fauna) existente.

@ Evaluacion del desarrollo del proyecto y formulacion de plan de mejoramiento.”
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Dentro de los aspectos a retomar del anterior apartado es como el documento plantea el
desarrollo de practicas educativas desde la légicas d la generacion de conocimientos en donde se
destaca que el horizonte, es decir su interés es la construccion de conocimiento del medio
ambiente desde la interaccion con su entorno. Como una herramienta para facilitar el

empoderamiento en la hora de materializar dichos aspectos.

Del mismo modo, esta corriente de educacién ambiental fomenta la importancia de resaltar la
metodologia de las 3 R como una estrategia para la minimizacion de los impactos ambientales
gue son promovidos por factores como el sobre consumo tal como lo menciona (Suave, 2004) y
la Institucion Educativa Simén Bolivar en su aparatado de analisis de medio ambiente que a

continuacion se relaciona

Antecedentes: Se ha buscado desde la perspectiva educativa dirigida a nuestros estudiantes crear
conciencia de la importancia de los recursos de nuestro alrededor, haciendo uso del principio de las
tres R reducir, reciclar y reutilizar para transformar materiales que sirvan para el quehacer docente, o

como recurso ludico en el aula.

Dentro criterio del enfoque, la institucion en mencién evidencia el interés por la gestion
integral de los residuos sélidos materializando las concepciones de Suave (2004). “Objetivo
General: Implementar actividades que generen cultura y compromiso en la comunidad educativa
asumiendocon responsabilidad la disminucion, clasificacion y utilizacion de los residuos,

asimismo el uso racional del agua para llevar una relacién adecuada con el entorno”(p.7).

2.7.3 Corriente Naturalista

Se determina que esta corriente dentro de la investigacion obtuvo el 13% de la muestra en

donde las instituciones que la adoptaron muestran un interés por generar en la comunidad
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educativa una comprension por parte del sujeto de cada uno de los aspectos que componen lo
natural y desde ello, la generacion de cambios sustanciales que lleve al mejoramiento de las
condiciones ambientales, tal como se menciona Suave (2004) y el aparta de analisis de educacién

ambiental:

Introduccion: Este Proyecto PRAE “Estrategias ambientales” pretende fortalecer el sentido de
pertenencia, crear y aplicar estrategias que conlleven a una conciencia ambiental en todos los
integrantes de la comunidad educativa de la Institucion Educativa Integrada de Sutatausa, para asi
mitigar la problematica ambiental de nuestro entorno, realizando cambios actitudinales que propicien
un comportamiento positivo ayudando con esto a la proteccion y preservacion del medio ambiente

(Institucién Educativa Sutatausa, 2019. p.2).

Por otra parte, los aspectos propios de esta corriente, se destaca la conformacién de
aprendizajes que surjan desde procesos interactivos no solo antrépicos sino, vinculando los
espacios fisicos naturales, lo anterior, segun el enfoque genera mejores comprensiones de las
dinamicas del ambiente. Este aspecto se puede resaltar a continuacion en su criterio de practicas

educativas

Metodologia: EI PRAE de la Institucién Educativa Departamental Integrada Sutatausa pretende
promover la transversalidad de planes y programas que conlleven al cambio de la cultura ambiental,
por medio de las siguientes estrategias: Participacion activa de toda la comunidad educativa y entes
gubernamentales, documentarnos sobre la problemética ambiental del municipio de Sutatausa,
formacién encaminada hacia la cultura ambiental conformacién de clubes, campafias de
sensibilizacion, ferias ambientales, jornadas y salidas pedagdgicas, participacion y asesoria en
tematicas a fines al proyecto ambiental, activacion del Comité ambiental. (Institucion Educativa

Sutatausa, 2019.p.10).
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Entre tanto, dentro del apartado del enfoque la institucion educativa Diego Gémez de Mena
materializa los postulados de Suave (2004) al reconocer la necesidad de optimizar las relaciones
entre el hombre y la naturaleza desde la configuracion de la conciencia ambiental de la

comunidad educativa la cual, se configura posterior a los acercamientos conceptuales.

Objetivo general: Estimular el desarrollo de una conciencia ambiental en los estudiantes de la IERD
Diego Gomez de Mena, estableciendo las bases conceptuales que permitan asumir conductas
ecoldgicas serias, habitos de autocuidado y conservacion del medio ambiente que ayuden a

contrarrestar la problematica del planeta “el calentamiento global”. (Institucion Educativa Sutatausa,

2019.p.4).

2.7.4 Corriente de la sustentabilidad

Esta corriente, obtuvo el 7% de la muestra total de la investigacion dentro de sus
caracteristicas, se denotan la necesidad de utilizar de manera razonable los recursos naturales
como también la preocupacion por mantener y preservar la vida en aras de brindar condiciones
que logre satisfacer las nuevas y futuras generaciones. Del mismo modo, hace énfasis en la
necesidad de fomentar el analisis de aspectos tales como la produccion y el consumo siendo la
escuela uno de los agentes en la formacion de los nuevos ciudadanos, Lo anterior es retomado
por la Institucion Educativa Rural de los Andes del apartado del medio ambiente:

Justificacion: Por eso el Proyecto “CAMPO SOSTENIBLE Y EDUCADO” (La granja integral
autosostenible, educacion con emprendimiento y produccién” permite crear conciencia ecoldgica y
ambientalista, asi como mejoramiento de practicas agropecuarias y ecoldgicas en la comunidad

educativa con conocimiento técnico y cientifico del mejoramiento de los suelos con sus consecuencias
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inherentes; asi como el conocimiento de la gestién agropecuaria buscando el mejoramiento de sus
practicas en la region. (p.9).

En el caso anterior, se denota como dentro de las practicas educativas cotidianas de formacién se
consolidan apuestas a la comprension de los aspectos del medio ambiente, se referencia el interés
institucional por crear en los estudiantes una relacion entre los aspectos ambientales y los procesos de

produccion saludables

2.7.5 Corriente Etico-Moral

Esta corriente, esta compuesta por el 7% de la muestra, en donde se estipula la importancia de
la formacion de los aspectos éticos y morales del sujeto como una estrategia para modificar
habitos en la comunidad educativa y asi contribuir al mejoramiento de las condiciones
ambientales lo anterior lo resalta la Institucién Educativa de Nocaima en su apartado de medio
ambiente“Justificacion: El presente PRAE ha retomado los siguientes principios: formacion en
valores, interdisciplinariedad, corresponsabilidad y solidaridad. En principio, se reestructuran sus
planteamientos, se formulan acciones a seguir y se sensibiliza a la comunidad educativa hacia la
actual situacion ambiental” (p.5).

Por otra parte, la institucion anteriormente mencionada determina en el analisis del criterio de
enfoque el proceso de ensefianza de aptitudes, lo que da muestra del interés de formar sujetos
con valores ambientales tal como lo menciona Suave (2004) que logren generar codigos

comportamentales ideales para los requerimientos deseados.

2.7.6 Corriente Humanista

La corriente humanista obtuvo un 6% de la muestra que se determind, en donde se mostré los

postulados retomados por Sauvé (2004), haciendo referencia que esta corriente recoge las
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dimensiones culturales, sociales, historicas, politicas, estéticas y simbolicas. Lo anterior, por
medio de observaciones dirigidas o no dirigidas desde el fundamento de las relaciones constantes
para su interaccion, tal como se puede referenciar dentro del apartado de medio ambiente
“Metodologia: Con el objetivo de desarrollar el proyecto y garantizando la transversalidad e

interdisciplinariedad del PRAE; el trabajo se desarrollara siguiendo 3 lineas de accion:

@ Seguridad alimentaria: Garantiza el acceso a alimentos de buena calidad que aporten al
valor nutricional (sin altos contenidos de quimicos y altos controles fitosanitarios). Con esta linea
de accidn se pretende mejorar las condiciones nutricionales de la poblacion infantil y promover
cambio en los habitos alimenticios y en las practicas agricolas de la region. Esta linea se

desarrollara a traves de los proyectos productivos implementados en los grados décimo y once

@ Conservacion de recursos: Esta linea se plantea como estrategia para mejorar la actitud de
los alumnos frente a los recursos, en cuanto su uso y conservacion. Se fortalecerdn los procesos
de conocimiento del entorno, esto se logrard por medio de salidas ecoldgicas, recorridos de la

cuenca mas cercana, entre otros. Esta linea se implementara con los alumnos de los cursos 6 a 9

@ Componente de produccién: Este componente busca desarrollar proyectos productivos
enfocados hacia 3 ejes tematicos: ecoturismo, educacion ambiental y proyectos de produccion
agricola, enfocado a resolver la problematica de falta de empleo en la region. Y consolidarse
como una alternativa de trabajo para los jovenes de los tltimos grados.” (Institucion Educativa

Integrada de la Calera, 2019).

Como resultado, esta misma institucion, se destaco con el enfoque la necesidad de trabajar por
el medio ambiente y dentro de sus practicas educativa se resaltaron las salidas ecoldgicas con el

objetivo de reconocer las diferentes problematicas ambientales y la relacion de estas con los



91

aspectos histdricos, politicos y culturales con los que se poseen. En esta medida, se puede

determinar la concordancia de lo encontrado con los planteamientos de Suave (2004).

2.7.7 Corriente Praxica

La corriente praxica se determin6 con un 7% de la muestra, en donde se hace referencia a la
importancia que tiene la reflexion y la accion en cuanto a la relacion con el medio ambiente del
mismo modo, determina la importancia que los aprendizajes sean determinados desde la
elaboracion de proyectos en donde la participacién tanto para el momento de la formulacién,
como para la aplicacion es un fundamental siendo con ello la accion un determinante en el
proceso (Sauve, 2004) ello se puede ver representado a continuacion en el analisis del medio
ambiente

Misién: Los estudiantes de los grados cuarto, quinto, sexto y los vinculados a través del servicio
social, aplicaran técnicos y conocimientos que conlleven a mejorar el medio ambiente en nuestro
entorno y a la vez dar a conocer todas sus habilidades para formar una microempresa agropecuaria”

(Institucién Educativa Antonio Narifio, 2019).

Del mismo modo, la institucion educativa, propone desde los enfoques, la determinacion
empresarial resaltando la importancia de la generacion de empresas con enfoque ambiental, lo
que conlleva a la materializacion de los conocimientos en el contexto tal cual lo menciono Suave

(2004).

2.7.8 Corriente Sistémica

Es de referenciar, que ninguna de las instituciones a las cuales se le realizaron los analisis
respectivos poseian las relaciones entre los aspectos biofisicos y sociales de un sistema social
desde los aportes de la misma ecologia en donde se entiende las relaciones sistémicas del todo

para un optimo funcionamiento en ese sentido, no existe caracteristicas que aporten a la
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comprensién de cada uno de los sistemas naturales y su relacion desde procesos vivenciales es
decir los proyectos que se estudiaron tienen de por si un solo enfoque y no visibilizan su relacion

con diferentes condiciones ambientales.



3. Capitulo 3. Analisis de los aspectos, conceptuales, metodoldgicos, axiologicos y

técnicos de los proyectos ambientales escolares

3.1  Andlisis de la categoria metodologico
Se analiza en este apartado cada uno de los aportes que hacen parte del PRAES desde los

parametros que se expusieron con anterioridad en busqueda de determinar las concepciones
metodologias que estan planteadas en los colegios para el manejo de sus condiciones
ambientales. A continuacién, se puede visualizar una grafica que da cuenta de los aportes que

hacen los PRAES a cada uno de los componentes.

Indicadores de evalucion y

seguimiento Titulo

Plan de accion y crono B0% 100%

S0%

Justificacion

Presupuesto y costo 58,

15%

Etapas para la ejecucidn de
proyectos
B0%

Priorizacion de una problematica
Ambiental
Planteamiento de Alternativas de 90%
Solucion
0%

Otros

Objetivo del proyecto
S0%

15

Geografico Teorico
20% 35%

Grafico 12: Aportes que hacen los PRAES a cada uno de los componentes
Fuente: Elaboracion propia (2019).

En teste primer analisis se puede determinar que las instituciones que hicieron parte de la
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muestra todas tienen determinado un titulo, el 95% de ellas justifican el porqué de la importancia

de la implementacion del proyecto, el 90 % de las instituciones determinan una problematica
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concreta dentro de su contexto inmediato, el 90% posee unos objetivos claros que determinan el
desarrollo de su trabajo, el 35% de las instituciones poseen un marco tedrico lo que puede ser
muestra de la dificultad que existe en las instituciones para la materializacién de la teoria
conformando la denominada praxis Freire (1997). Por su parte el 20% de las instituciones poseen
un componente geogréafico lo que resalta la importancia de incentivar el autorreconocimiento
para el desarrollo de procesos de generacion de PRAES tal como lo menciona Suave (2004);
otro posee un 15 %; el planteamiento de soluciones para la problematicas se expone con un 90%
lo que materializa lo propuesto en la Ley de 115 de (1994) donde enfatiza la necesidad de tomar
en cuenta la educacién como un espacios que dinamice las alternativas de solucion de
problematicas. No obstante, se evidencia la necesidad de fortalecer los procesos de organizacion

de las actividades para asegurar su efectividad.

En definitiva, las instituciones educativas; solo el 15% de ellas tienen en sus proyectos,
estipulado un estudio preliminar de los costos que lleva el desarrollo de las actividades
propuestas lo que puede ser considerado como una problematica debido a que ello, puede llegar a
ser un determinante para el cumplimiento de las metas propuestas. Por otra parte, el 80% de las
instituciones proporcionan indicadores de evaluacién y seguimiento, lo que materializa lo
planteado por Torres (1996) en donde se argumenta que los procesos de elaboracion y
materializacion de los PRAES deben fundamentarse en ldgicas ciclicas en donde la evaluacion
juega como agente fundamental para obtener las verdaderas transformaciones en beneficio del

ambiente.
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3.2  Componente Intrainstitucional

Dentro de este espacio de andlisis se tuvieron en cuenta aspectos retomados por el Decreto
1743 haciendo referencia, a la forma como se debe llevar a cabo la educacion ambiental en
donde, estipula la necesidad de aspectos como la articulacién de los proyectos ambientales
escolares no solo, con agentes propios de la IE como lo es el PEI sino, con instituciones externas.
A continuacion, se muestran los resultados obtenidos.

Evidencia de
comunidad ambiental Componente

con funciones definidas Interinstitucional
14% 22%
Articulacién PRAE -PEI
19%
- Multidisciplinariedad
Incluye Instancias 259%

Academicasy
Entre los aspectos a resaltar, la multidisciplinariedad obtuvo un 25% en donde se encontrd

administrativas

Articulacidn con
6% acién co

proyectos de la |IE
14%

Gréfico 13: Resultados obtenidos
Fuente: Elaboracién propia (2019).

que las asignaturas que relacionaban eran ciencias sociales, ciencias naturales, artistica y
espafol. Por tanto, se puede referenciar que existe un cumplimiento de lo planteado por
Avendafio (2009) cuando afirma que la educacién ambiental debe estar determinada por la
muldisciplinariedad con el &nimo de fomentar la efectividad del proceso dentro de los territorios.
En cuanto a la articulacion con proyectos de la institucion, se resalta que solo el 14% de las

instituciones desarrollan dicho proceso y que, del mismo modo, las relaciones con otros



96

proyectos institucionales son en su totalidad con las horas del servicio social. Lo anterior, puede
ser un determinante para que las instituciones bajen su rango de efectividad y con ello logren

contraponer a lo propuesto

La educacion ambiental es un elemento esencial de todo proceso de ecodesarrollo y, como tal, debe
proveer a los individuos y comunidades destinatarias, de las bases intelectuales, morales y técnicas,
que les permitan percibir, comprender, resolver eficazmente los problemas generados en el proceso de
interaccion dindmica entre el medio ambiente natural y el creado por el hombre (ya sean sus obras

materiales o0 sus estructuras sociales y culturales) (Teitelbaum, 1978).

Debido a al hablar de ecodesarrollo, se entiende la relacion sistémica que debe existir en cada
uno de los componentes que hacen parte de la IE en este caso en un aspecto fundamental como lo

son los proyectos manejados por los colegios.

Otro aspecto, que aporta al anterior determinante es la poca integracidn que existe entre los
aspectos acadéemicos y administrativos, este aspecto con un total del 6% en donde se puede ver
una fragmentacion dentro de quienes componen la El lo cual, puede generar aspectos de gran
importancia como que el proyecto no tenga efectividad ya que solo sea materializado en el

mismo espacio por tan solo un componente territorial.

Del mismo modo, cuando se analiza la articulacion entre los PRAE y los PEI de las El, se
puede rescatar que solo el 19% de las instituciones que se hicieron participes de la investigacion
desarrollaban procesos de integralidad, lo que muestra que las escuelas rurales en Cundinamarca
tiene una tendencia a desconocer las relaciones logicas (Morin, 2001) que deben de existir en
este caso dentro de las instituciones para lograr un entendimiento sistémico del mundo y las

relaciones que este emanan.
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En cuanto a la evidencia de una comunidad ambiental, con cada una de las tareas definidas se
rescata que se posee un 14% de las instituciones con dichas caracteristicas del mismo modo, al
analizar las relaciones con otras instituciones se puede determinar que el 23% de las instituciones
tienen relaciones con otras instituciones, lo que a modo de ver del proyecto puede fortalecer el
impacto de los PRAE. Las instituciones con las que mayor se entablan relaciones son la CAR y

el SENA.

3.3  Anadlisis de la categoria axioldgica

Este espacio analitico de la categoria axioldgica se determina desde dos perspectivas, en
primera medida se destaca la ética, en donde se tuvieron en cuenta factores como la actitud de
solidaridad, la tolerancia, la autonomia en la toma de decisiones, el respeto, la actitud
responsable y otros. La segunda perspectiva que se puede referenciar es la estética en donde se
referenciaron factores como la admiracion, la armonia, el respeto a la diversidad y la calidad de
vida. Los anteriores factores, determinaron dentro de la matriz de analisis bajo los constructos
mencionados por (Torres 1996). A continuacion, se muestran las graficas del ejercicio que con

anterioridad se menciona:

Perspectiva Etica

20%

100%

100%

< 35%

40%

100%
m Actitud solidaria = Tolerancia Autonomia entoma-de decision = Respeto = Actitud responsable Otros

Grafico 14: Perspectiva ética
Fuente: Elaboracion propia (2019).
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En lo que respecta a, la perspectiva ética se resalta que los proyectos de todas las instituciones
fundamentan en sus postulados el respeto, la actitud solidaria y la actitud responsable locual, se
ve reflejado en cada una de las actividades que dentro de ellos se plantean. Se destaca que son
perspectivas de gran importancia para la relacion ecosistémica planteada por Zabala y Garcia
(2009) lo cual surge desde el reconocimiento de la diferencia de cada uno de los actores que
intervienen. A su vez, se determina la necesidad de fortalecer aspectos como la tolerancia que

obtuvo un 35% Yy la autonomia en la toma de decisiones con un 40%.

A continuacion, se presentara la grafica correspondiente a la perspectiva estética

Perspectiva estetica

95%

85%
® Admiracion ® Armonia Respeto a la diversidad

Gréfico 15: Perspectiva Etica 2.
Fuente: Elaboracion propia (2019).

En cuanto a la perspectiva estética se destaca que se obtuvieron resultados mas altos que en la
anterior grafica mostrando que la admiracion se determind en el 98% de las instituciones, la
armonia con 85% y el respeto a la diversidad un 95%. Es preciso enfatizar que el componente

estético aporta contenido a la investigacion y a la propuesta que se presenta en este trabajo
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debido a que tiene en cuenta el fortalecimiento de las relaciones entre el ser humano y la

naturaleza desde Idgicas que ayudan a fortalecer los lazos relacionales.

3.4  Andlisis de la categoria Técnica

Este fragmento de analisis de la investigacion busca determinar cuéles son las practicas que
las instituciones educativas realizan para la gestion integral de los recursos hidricos este, como
eje dinamizador dentro de los Proyectos Ambientales Escolares. Se determinaron aspectos como
ahorro y uso eficiente del recurso hidrico en donde se enfocé al reconocimiento de proceso y
tecnologias para el ahorro del agua y las actividades para promover habitos de consumo del
agua; por otra parte, como segundo aspecto la prevencion de la contaminacion de las fuentes de
agua alli se describieron los procesos de formacion y sensibilizacion. Por otra parte, el criterio de
la oferta y disponibilidad del recurso hidrico se analizan la implementacidn de programas e
informacion de ahorro y uso del recurso hidrico, el conocimiento de la demanda del recurso para
el desarrollo de actividades y la medicion del consumo y el ultimo criterio determinado por la
gobernabilidad para la gestion del recurso hidrico en donde se analizaron la participacion de

otros sectores y los programas de cultura del agua.

A continuacion, se muestra la grafica que hizo parte del anélisis en donde se muestra como

determinante que instituciones tenian en cuenta en cuanto al manejo de recursos hidricos
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CATEGORIA TECNICA

60%

50%

40%

30%
20%
0% T . T T T r T .

Procesosy Actividades para Procesosde Implementacion Conocimiento  Medicidon del Participacion de Programas de
tecnologias para  promover formaciény de programas e dela demanda consumo otros sectores Cultura del agua
el ahorro del mejores hdbitos sensibilizacion informacion de del recurso para
agua de consumo del ahorroy uso del el desarrollo de
agua recurso hidrico  actividades

Grafico 16: Analisis de la Categoria Técnica
Fuente: Elaboracion propia (2019).

Ahorroy uso eficiente del recurso hidrico

Dentro de este criterio se resalta aspectos como los procesos tecnolédgicos para el ahorro del agua
y actividades que promuevan mejores habitos de consumo de agua en ese orden de ideas,
teniendo en cuenta la grafica anterior se puede resaltar que el 30% de las instituciones que

hicieron parte de la investigacion vincularon.

En este sentido, se puede destacar que la implementacion de programas e informacion de
ahorro y uso de recurso hidrico es manejado por el 20% de las Instituciones Educativas en donde
se pueden resaltar aspectos como la implementacion de sistemas para la utilizacion de las
denominadas aguas lluvias del mismo modo, la implementacion de reductores en los grifos como
herramienta para la disminucion del consumo en la comunidad educativa, tal como lo referencia

la IE Departamental Rural Antonio Narifio en el municipio de Cajica

“Realizar evaluacion de funcionamiento de los sanitarios que presenta la institucion.
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Identificar para la recoleccion de aguas lluvias

“Elaborar propuestas practicas de gestion eficiente tanto en la captacion y distribucion de agua

urbana como en el tratamiento, regeneracion y reutilizacion de las aguas residuales.

Instala amortizadores o reductores de caudal en grifos y cisternas.”

En cuanto a los procesos de formacion y sensibilizacidn se obtuvo un porcentaje del 48%
donde las instituciones educativas recalcan la relacion de la comunidad con ecosistemas hidricos
como rios, lagunas y humedales con el &nimo de generar conciencia frente a la preservacion de

dichos ecosistemas lo anterior, se puede ver reflejado en el siguiente apartado:

“Salidas a campo

Analisis de las caracteristicas fisicoguimicas del agua de la quebrada Calostros

Cartografia de la region

Identificacion de agentes contaminantes de las aguas del Rio Blanco por parte de los vertederos

de Cementos Samper” (IE Integrada de la Calera).

En cuanto a las actividades para promover la mejora de los habitos de consumo de agua se
determina la utilizacion de l6gicas conductuales en donde se determinan el desarrollo de rondas a
la institucion por parte de estudiantes que pertenecen al servicio social. Este aspecto tuvo un
porcentaje del 10%. A continuacion, se puede reflejado dicha situacién en la IE Betulia. “A partir
del servicio social se esta realizando rondas con los estudiantes para estar pendientes de que no
se desperdicie el recurso en los bafios, en horarios de descanso, salida y entra de estos a la

institucién”
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Se determina por lo anterior, que no existe una participacion activa de toda la comunidad
dentro del proceso aspecto fundamental retomado por Zabala & Gracia (2009) para materializar
aspectos propios paradigma ecoldgico. Se hace dicha afirmacién al denotar que tan solo los
encargados de las horas sociales son los encargados de desarrollar las rondas y estar pendiente de

lo concerniente con el agua.

Ofertay disponibilidad del recurso hidrico

Se destaca dentro de este criterio la implementacion de programas e informacion de ahorro y uso
del recurso hidrico ha sido del 50% de las instituciones educativas las cuales, se referencian en
la implementacion de talleres formativos para la comunidad educativa, en donde la relacion con

los contextos es fundamental tal como se referencia la Institucion Jose Maria Vergara Vergara.

“Salidas de campo, Afiches, Carteleras, Trabajos escritos, Proyeccion de videos, Celebracion Dia

del agua y de la tierra”

No obstante, se hace utilizacion de aspectos ludicos en donde las creaciones propias a partir de
las interpretaciones de lecturas de texto y de sus propias realidades, utilizadas en las instituciones

Normal Superior de Nocaima, referenciando lo anterior en el siguiente apartado:

“Los jovenes leen y comprenden el material de los cuentos, plasmandolos en afiches, carteleras o

murales.”

En lo atinente, al aspecto de la implementacidn de programas e informacion de ahorro y uso
del recurso hidrico el 50% de las instituciones que hicieron parte de la muestra en donde se
referencian aspectos como la utilizacion de videos, lecturas y reflexiones criticas como se

referencia a continuacion:
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“Proyeccion de videos educativos, Jornadas pedagdgicas ambientales, Elaboracion de carteleras

ambientales, Charlas de sensibilizacidn, Afiches, Folletos” (Escuela Normal Superior de Pasca)

Por otra parte, se puede referenciar que el 20% de las instituciones educativas tienen un
conocimiento de la demanda de los recursos para el desarrollo de las actividades cotidianas un
aspecto fundamental que es necesario reforzar para la planeacién social en concordancia a suplir
las necesidades de la comunidad denotando que es un referente indispensable para el

reconocimiento de las necesidades.

Por su parte, otro componente que se destaca como un eje problematico que ninguna de las
instituciones educativas mantiene una medicion del consumo que tienen dentro de sus
actividades un factor que dificulta la medicion efectiva frente a la aplicacion de estrategias

planteadas por las instituciones.

Gobernabilidad para la gestion del recurso hidrico

Se referencia que el 28% de las instituciones que hicieron parte de la muestra tuvieron
participacion dentro de sus planteamientos de otras instituciones como lo fueron
COLCIENCIAS, empresa de acueducto, alcantarillado de Bogota, parque nacional de Chingaza
y el IDEAM. A su vez la cultura del agua también tiene su implementacion en donde se

evidencio una transversalizacion dentro de la IE Antonio Narifio de Cajicé.

En cuanto al conocimiento de la demanda del recurso para el desarrollo de actividades se
obtuvo un porcentaje del 20% ya que los PRAE mostraban cifras exactas que hacian parte de la
necesidad del consumo que tenian las instituciones dichos datos, en oportunidades se

encontraron por periodos de tiempos mensuales y anuales.
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4. Capitulo IV: Propuesta metodoldgica para la formulacién de PRAE con enfoque en

recurso hidrico

El siguiente capitulo presenta la propuesta metodolégica que sustenta la formulacion de los
PRAE con enfoque en los recursos hidricos lo cual, surge desde el analisis elaborado a dichos
proyectos en cumplimiento de los anteriores objetivos especificos del mismo modo esta
sustentado por las categorias, variables y criterios propuestos en la investigacion, asi como la

Politica Nacional de Educacion Ambiental y los constructos del paradigma ecologico.

En este orden de ideas, se enfatiza que la propuesta denominada “vamos juntos construyendo
por el agua” se determina desde las 16gicas metodologicas de un protocolo que teniendo en
cuanta los postulados de Huertas (S.f) es el consolidado de précticas organizadas que a partir de
su cumplimento contribuyan a la obtencién de objetivos trazados con anterioridad, para el caso

especifico del proyecto la formulacion de los PRAE.

Por otra parte, se enfatiza, que los elementos metodoldgicos que sustenta la propuesta que aca
se presenta, se desarrolld desde los postulados axioldgicos, conceptuales, metodoldgicos y
técnicos los cuales, tuvieron una relacion guardado con ello, la conectividad con las fases
anteriores. A su vez, se utilizaron los criterios y componentes como las fundamentaciones, la
gestion administrativa, la gestion pedagdgica, la estructura del PRAE, el componente
insterinstitucional, el componente intrainstitucional, la perspectiva ética, la perspectiva estética,
el ahorro y uso eficiente del recurso hidrico, la prevencion de la contaminacion, la oferta'y
disponibilidad del recurso hidrico y la gobernabilidad para la gestion del recurso hidrico.

Aspectos retomados para los anlisis que se mencionaron con anterioridad.
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4.1  Vamos juntos construyendo por el agua

Teniendo en cuenta los primeros acercamientos a las instituciones educativas el lector se
podra encontrar con una propuesta que propondra actividades concretas teniendo en cuenta los
aspectos categoricos, criterios y componentes trabajados los cuales, se adhieren a los
fundamentos de Suavé (2004) al proponerlos desde Idgicas participativas. A continuacion, se

desglosa lo anterior:

4.2  Elemento conceptual

El componente conceptual dentro de esta propuesta reconoce la necesidad de fortalecer la
gestion administrativa como pilar para el desarrollo de procesos de dinamizacion y cumplimiento
de los PRAE en cada uno de los territorios, por tanto, concibe la participacion de quienes
componen la comunidad educativa en este caso docentes, administrativos, estudiantes, padres de
familia, egresados y vecinos, quienes desde el empoderamiento inciden en que el margen
impacto sea mayor. Por lo anterior, se propone que el docente encargado de liderar el proyecto

elabore los siguientes aspectos:

421 Fase 1- Gestion administrativa

Realizacion del primer encuentro en donde participa la comunidad educativa en su totalidad,
la cual tiene como objetivo la socializacion por parte del docente encargado del interés principal
por la construccidn colectiva de PRAE con enfoque en la gestion del recurso hidrico como una
necesidad que se sustenta en la proteccion del recurso como bien preciado. Para ello, el docente
encargado diligenciara la matriz que se relaciona a continuacion luego de un proceso de eleccion

participativo.
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Nota aclaratoria: Se recomienda que los docentes elegidos no sean de la misma &rea del
conocimiento en aras, de fomentar procesos de interdisciplinariedad y transdisciplinariedad. Del
mismo modo que los estudiantes escogidos pertenezcan a cada uno de los niveles de la educacion
formal estipulados desde la Ley 115 (1994) que para este caso son la basica (primero a novenos)

y la media (decimo y once) con el objetivo de cubrir cada uno de dichos niveles.

Tabla 5.
Grupo de trabajo vamos juntos construyendo por el agua

Fuente: Elaboracion propia (2019).
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4.2.2 Fase 2 - Fundamentacioén

Se determina la necesidad, de generar los espacios que conlleven al reconocimiento por parte
de la comunidad educativa de aquellos factores que hacen parte del horizonte institucional, tales
como objetivos, visién y mision de la institucion en relacion, a la vinculaciéon con el componente
ambiental en el PEI. Del mismo modo, dicho encuentro constara de un segundo momento que
prenderd la construccion de propuestas para ser adoptadas por la El luego de posterior

aprobacién del consejo directivo, siendo esta la ultima instancia.
En cumplimiento el docente encargado debera:

Primer momento

@ Organizar encuentro con el grupo de trabajo, hacer citaciones respectivas informando el

objetivo.
@ Socializacién de las principales componentes ambientales y sus caracteristicas

@ Socializar de manera general aspectos propios del PEI tales como objetivos, vision,
mision y modelo pedagdgico.

@ Ademas, debera realizar socializacién de los constructos propios de los modelos
pedagdgicos tradicional, constructivista, escuela activa, pedagogia dialogante, y paradigma
ecologico. Con el &nimo de brindar herramientas necesarias para el entendimiento de los
modelos académicos y sus implicaciones en cada una de las instituciones educativas. Dicho
trabajo se propone elaborarlo por mesas de trabajo en donde se desarrolle elanalisis y posterior,
se desarrolle la socialice. Lo anterior materializa en la actividad los postulados de Capra (2000)
al referirse que los momentos pedagdgicos desde el paradigma ecolégico deben ser vivenciales,

participativos y vivenciales.



Proponer la organizacion de tres grupos en donde se analizara los aspectos anteriormente
mencionados a partir de una ficha RAE que a continuacion se relaciona, en concordancia al

autorreconocimiento de los factores que contienen el componente ambiental.

Tabla 6.
Ficha RAE

NUmero de RAE

Fecha de diligenciamiento:

Elaborado por:

Tiempo utilizado: 2 Horas

DATOS DESCRIPTIVOS DE LA INFORMACION

Nombre del PEI:

Aspecto por analizar:

TOPICOS RELEVANTES

A. Componente ambiental vinculado (cita textual):

B. Analisis del autor de la ficha:

C. Anadlisis de su materializacion en contexto:

D. Conclusiones:

E. Recomendaciones:

Fuente: Elaboracion propia (2019).
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El anterior proceso, se desarrolla en concordancia a los postulados de Suave (2004) en donde

resalta la importancia de generar espacios para aprender a conocer COmo un primer paso que

determina aspectos fundamentales para el empoderamiento de la comunidad educativa desde el

paradigma ecolégico.

Segundo momento

@ El segundo momento del encuentro estara determinado en primera medida por la

socializacion de las matrices RAE y en donde se destacaran la debilidades, oportunidades,
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fortalezas y amenazas en cuanto a la vinculacion del componente ambiental a dichos parametros

del horizonte institucional.

@ El docente lider del proyecto recogera las ideas para la vinculacion del componente

ambiental dentro de los horizontes institucionales.

@ Sustentara las posturas y presentara la propuesta al consejo directivo, argumentado en el

postulado del MEN (1994) que se relacion6 de manera anticipada.

4.2.3 Fase 3 Elemento metodolégico — Estructura del PRAE.

La siguiente fase hace referencia a la construccion del PRAE con enfoque en la gestion del
recurso hidrico en las instituciones para ello, se retoman los preceptos de Capra (2000) en donde
argumenta la importancia de los procesos participativos como herramienta para el entendimiento
de la interdependencia generada en los territorios. Del mismo modo, se enfatiza que en las fases
anteriores se desarrollé lo Suave (2004) reconoce como el aprender a conocer, por tanto, en este
apartado los integrantes podran aprender a hacer su propio PRAE, aportando a procesos de

empoderamiento de la comunidad educativa.

Por lo anterior el docente lider del proceso debera desarrollar las siguientes actividades:

@ Programar encuentro con el grupo de trabo, con el objetivo de desarrollar un ejercicio de
cartografia social que, seguin Vélez, Retiva & Vareira (2012) es un proceso participativo para el
reconocimiento del territorio, en donde el individuo dibuja su espacio con el animo de reconocer
los aspectos fundamentales que hacen parte de su territorio que por motivo de la cotidianidad son

invisibilizados.

@ Este ejercicio se generara en aras de reconocer la problematica dentro del territorio que

posee la IE en relacion a los elementos axioldgico tales como perspectiva ética y estética,
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elementos tecnoldgicos tales como Ahorro y uso eficiente del recurso hidrico, Prevencién de la
contaminacion de las fuentes de agua, Oferta y disponibilidad del recurso hidrico,

Gobernabilidad para la gestion del recurso hidrico

@ El desarrollo de la reunion el docente lider abordara las siguientes actividades:

@ Explicacion conceptual y metodologica de la cartografia social como herramienta de

construccién colectiva.

@ Brindara a los participantes los instrumentos necesarios para el desarrollo de la actividad

tales como plano de la institucién educativa impreso en tamafio carta y colores.
& Construiran una ruta de recorrido y fijardn una ruta para su desarrollo por la IE.

@ Socializara los aspectos problematicos a observar y los colores con los que se tienen que
referenciar en el mapa. Estos estan sujetos a los elementos axioldgicos y técnicos. En la siguiente

matriz se aborda una propuesta.

Tabla 7.
Matriz de elementos axioldgicos y técnicos
Componente Color
Perspectiva ética (problema) Rojo
Perspectiva estética (Problema) Verde
Uso deficiente de los recursos hidricos Naranja
Contaminacion de las fuentes de agua Azul
Baja oferta del recurso Rosado
Evidencia de controles institucionales en el Negro
manejo de los recursos hidricos

Fuente: Elaboracion propia (2019).

@ Posterior a ello, el docente junto con el grupo delimita el tiempo estipulado que dura el

recorrido.

@ Desarrollara el recorrido con los participantes en donde cada uno estara marcando en sus

planos los componentes mencionados con anterioridad.
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@ Posterior a ello, el docente dirigira la construccion colectiva de un mapa donde los
participantes socializaran los aspectos encontrados, con dichos insumos el grupo de trabajo
elaborara un arbol de problemas en donde delimitaran el problema central que existe en cada

institucion frente a la gestion del recurso hidrico, determinando sus causas y consecuencias.

4.2.4 Fase 4 Integracion de elementos metodoldgicos, axioldgico y técnico.

Dentro de esta fase se desarrollara la construccion del PRAE dentro de un proceso
participativo en donde se propondré la integracion de cada uno de los elementos trabajados
dentro de la investigacion, se propone desde un proceso participativo, evocando los postulados
de Capra (2000) quien enfatiza la importancia de la participacion para el desarrollo de aspectos
como el aprender a vivir y el aprender a ser con los otros, entendiendo las dinamicas de

relaciones sistémicas. Para lo anterior el docente lider desarrollara las siguientes actividades:

& Organizacion y citacion de un encuentro para la elaboracion del PRAE con enfoque en la
gestion de recuso hidrico.
@ Desarrollo de la reunion en donde en primera instancia se socializaran los resultados

obtenidos hasta el momento.

@ Socializacién de los parametros aqui descritos para la construccion de PRAE, a

continuacién, son relacionados en la siguiente matriz



Tabla 8.

112

Matriz de elaboracion de PRAES con enfoque en la gestion del recurso hidrico

Fuente: Elaboracion propia (2019).

Nombre del proyecto:

Los participantes construiran un nombre acorde a los procesos de accion.

Logo del proyecto:

Determinacién de un logo, como elemento que contiene un cdédigo para la generacion de
reconocimiento por parte de la comunidad de la El

Introduccién:

Recoge los elementos constitutivos del proyecto.

Antecedentes

Bulsqueda de otros PRAE que hayan desarrollado estrategias para la gestién de recursos hidricos.

Planteamiento del problema

La cual se desarrollara teniendo en cuenta los hallazgos encontrados dentro del ejercicio de cartografia
social.

Objetivos

Se debe plantear un objetivo general el cual vaya enfocado a la solucién de problemas y los especificos
gue van en concordancia al objetivo general

Justificacion

Debe describir el porqué de la importancia del proyecto.

Se propone, que la justificacion este atada a los parametros legales que justifican la vinculacién del PEI
con el PRAE . Tal como lo contempla el MEN (1994)

Marco referencial

Se propone los sustentos desde el paradigma ecolégico como un aporte de entender la realidad desde
multiples relaciones que educan, socializan y ensefian Suave (2004)

Marco metodolégico

Se proponen el desarrollo de actividades concretas para el desarrollo del PRAE

El ahorro y uso eficiente del recurso hidrico

La prevencion de la contaminacion

La oferta y la disponibilidad del recurso hidrico.

Gobernabilidad para la gestidn del recurso hidrico.

Cronograma

Estipulacién de fechas para el desarrollo
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Del mismo modo, desde unos analisis de los resultados obtenidos en el aspecto técnico se

referencia la necesidad de fortalecer

los contenidos del mismo para lo cual se presenta la

siguiente herramienta para la dinamizacion del proceso la cual, debe ser vinculada en donde el

grupo de trabajo de plantear actividades para cada uno de los aspectos.

Aspecto

Actividad

Procesos y tecnologias de ahorro

Actividades que promueven mejores habito

Proceso de contaminacion de las fuentes de
agua

Procesos de formacion y formalizacion

Implementacion de programas y formacion de
ahorro.

Conocimiento de la demanda del recurso

Medicion del consumo

Participacion de otros sectores

Programas de la cultura del agua

& Posterior a la socializacion, se organizardn en mesas de trabajo para el diligenciamiento.

Nota aclaratoria: Se determina que el desarrollo de este Gltimo proceso emana no solo un

encuentro, sino que debe ser un trabajo que se extendera a los tiempos institucionales y

personales de cada estamento educativo.

Del mismo modo, se deja claro que este protocolo de construccidn reconoce la existencia de

diferencias territoriales lo cual, se materializa en que son cada una de las instituciones las

encargadas de reconocer sus contextos y plantear sus estrategias de solucion ya que, lo que

contribuye en un determinado territorio puede vulnerar otro espacio geografico en el momento

de la aplicacion.
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5. Conclusiones

Las conclusiones que acé se presenta, hacen referencia a cada uno de los objetivos especificos

que se desarrollaron durante la investigacion que desde los aspectos analiticos preceden las

siguientes consideraciones:

Se determina, dentro del primer analisis documental que en gran parte de las instituciones
educativas han optado en los modelos tradicionales o estos se ven inmiscuidos en las
propuestas en donde, se resaltan caracteristicas de dos 0 mas modelos pedagdgicos por
tanto, conciben el proceso de ensefianza-aprendizaje desde las ldgicas de reproduccién
del conocimiento dejando a un lado en muchas oportunidades las construcciones
colectivas de conocimientos que contribuye al empoderamiento de las comunidades
educativas en su totalidad como estudiantes, docentes, administrativos y vecinos.

Dentro de los aspectos conceptuales analizados se puede determinar que las instituciones
educativas dentro del proceso de formulacion de los PRAE consolidan aspectos
conceptuales propios de acercamientos a la educacion ambiental, por su parte la parte
metodoldgica se evidencia que, aunque el MEN a brindado herramientas para llevar a
cabo la formulacion de los PRAE no se puede identificar una estandarizacion de aspectos
necesarios. Dentro de los aspectos axioldgicos, se describe que no todas las instituciones
tienen en cuenta criterios como la ética y la estética lo cual, se considera un elemento
indispensable para transformar los habitos de relacion del ser humano y la naturaleza.
Por ultimo, se concluye que al abordar la construccion de una herramienta para la
consolidacién de PRAE con enfoque en lo recursos hidricos a partir de los constructos de

la PNEA vy el paradigma ecoldgico se debe abordar dicha herramienta desde fundamentos
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sistémicos no solo conceptuales sino, también en la vinculacion de representantes de cada
uno de los agentes de la comunidad para lograr que este aspecto genere impacto en toda

la comunidad.
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6. Recomendaciones

Se recomida la estandarizacion de la formulacion de proyectos ambientales escolares no solo
para la gestion de recursos hidricos, sino para tratar cada una de las probleméticas ambientales
comunes dentro del departamento de Cundinamarca entre ellas el de la gestion integral de los
residuos solidos. Se especifica que si bien, la estandarizacion se debe determinar para algunos
fundamentos de los aspectos metodoldgicos, conceptuales y axioldgicos son las instituciones a

partir de sus requerimientos quienes desarrollan adaptaciones desde sus contextos. |

Al haber realizado un analisis documental y desarrollado una propuesta de los PRAE con énfasis
en el componente técnico del recurso hidrico se deja abierta para el desarrollo de un proceso
investigativo de la implementacidn de dicha propuesta en los Proyectos Ambientales Escolares
que se evidenciaron en este trabajo, con el animo de complementar no solo los aspectos
conceptuales, metodoldgicos, axiologicos y pedagogicos que se analizaron dentro de los
documentos, sino también su efectividad o su no efectividad en la aplicacién dentro de cada una

de las instituciones educativas.
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Anexo A: Aspectos de modelos pedagogicos

ANEXOS

MATRIZ MODELO PEDAGOGICO
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CATEGORIA-MODELO PROPOSITOS ESTRATEGIAS EVALUACION
Escuela Estudiante Aprendizaj Docente CAS
e
Transmite los saberes | Sujeto inmaduro, | Proceso de | Transmisor de La exposicién oral | Determina la presencia o
H Pedagogia especificos y las receptor que asimilacion | contenidos, ensefia y |y visual del ausencia de contenidos,
eteroestructurante. e . . ; -
Tradicional normas que han sido | obedece, cumple y | de los explica maestro informacién y normas
aceptadas por la acata. modelos acompafada de transmitidas.
sociedad y la cultura culturales atencion, préctica y
ejercicio
El fin de la escuela no | Actlla y piensa de | Se Guia, acompafiante o | Prioriza al sujeto, a | Es cualitativa,
se limita al forma esponténea, | identifica facilitador la individualizada, parte del
aprendizaje, ni a lo esel motordesu |conla experimentacion, | desarrollo de cada
cognitivo e propio desarrollo y | accion la vivencia 'y la educando, reconociendo
instructivo; debe gestor de manipulacion. avances y progresos.
preparar al individuo | actividades. Elimina la competitividad.
Autoestructurante. Escuela Activa | para enfrentar la vida
y ser feliz.
A nivel rural se
concibe como un
espacio para favorecer
las tareas vinculadas
con el agro.




Constructivismo

Tiene en cuenta las
necesidades e intereses
del estudiante

Tiene un papel
activo en el
proceso de
conceptualizacion
y construcciones
previas.

Se asocia a la
comprensién
cognitiva, para
favorecer el
cambio
conceptual.

Es

Adopta
procedimientos
pedagdgicos 0
situaciones
problema que
lleven al
estudiante a

Se privilegia la
actividad, el
didlogo
desequilibrarte, el
uso del taller y el
laboratorio y las
operaciones
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Es subjetiva, cualitativa e
integral

intelectualista, |descubrir o mentales de tipo
desconoce los | inventar por si inductivo. La
aspectos mismo el practica aumenta la
afectivo- conocimiento diferenciacion
rnotivacionales conceptual
Garantiza el desarrollo | Individuos activos | Enel proceso | Favorece de Metodologias Debe abordar las tres
cognitivo, valorativo y | que se conozcan, | tiene un papel | manera asociadas al dimensiones humanas
praxiolégico de los que comprendan preponderante | intencionada, didlogoyala (cognitiva, valorativa y
estudiantes. Favorece |sus origenesy laculturayel |mediaday valoracion praxioldgica),
e impulsa el raices y que desarrollo del | trascendente el del proceso de describiendo el desarrollo
desarrollo, sin elaboren de individuo desarrollo aprendizaje el cual | en un momento y
centrarse en el manera mas integral del se realiza por contexto, su historia
aprendizaje. reflexiva y activa estudiante a nivel | fases y niveles de | personal, social y familiar.
Formacion de seres su cognitivo, complejidad
Pedagogia humanos transparentes p'ropi_o p'ro_yecto de valorati’vo' y creciepte.
Interestructurante. . en sus vida individual y praxiologico. Combinan
Dialogante

emociones y en sus
sentimientos
intelectuales. En
directa relacion con la
comunidad, sus
necesidades e intereses
cotidianos.

social

Papel directivo y
mediador de la
cultura. Planifica,
organiza,
selecciona
jerarquiza 'y
ordena los
propdsitos y
contenidos a ser
trabajados

la clase magistral
con el dialogo
desequilibrante, la
mesa redonda y

las exposiciones en
la forma adoptada
por el seminario
aleman, trabajo en
equipo, lectura.




Contemporaneas

Paradigma
ecologico

Es un ecosistema
social y humano que
expresa en la realidad
un complejo
entramado de
elementos (poblacidn,
ambiente,
interrelaciones y
tecnologia) y de
relaciones
organizativas que la
configuran y
determinan. Educa,
socializa, ensefia,
orienta, culturiza,
reproduce clases,
domina y domestica.

Asume la
responsabilidad
personal y el
Ccompromiso con
los sistemas
vivientes

Proceso
multidimension
al de
apropiacion
cultural que
incluye
pensamiento,
afectividad y
accion para una
vida sostenible.
No se centra en
el
conocimiento
disciplinario
sino en la
pasién por
preservar la
naturaleza

Es técnico-
critico, gestor
que potencia
interacciones,
crea expectativas
y genera un
clima de
confianza para
desarrollar
aprendizajes
significativos,
contextualizados
y centrados en la
vida del
individuo. Se
forma de manera
colaborativa.

Conformacién
comunidades
redes
aprendizaje.
Resolucion
problemas
restauracion
contextos
naturales,
vivencias
ecoldgicas.
Considerar
sabiduria de
pueblos
ancestrales.
Actividades
basadas
proyectos
comprometidos
con
sustentabilidad,
como

de

de

de
de
de

los

en

la

organizadores del

curriculo.
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Es cualitativa y formativa
Y Se preocupa por
investigar las inter
relaciones persona-
grupo-ambiente

Fuente: Elaboracion propia desde el macro-proyecto a partir de Zubiria (2006) y Suarez (2000)
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MATRIZ CORRIENTES EN EDUCACION AMBIENTAL *

CORRIENTE

MEDIO AMBIENTE

ENFOQUE

PRACTICA EDUCATIVA

INTENCIONALIDAD

Asume el concepto de medio
ambiente como la relacion
con la naturaleza, como

Incorpora vivencias cognitivas,
afectivas, espirituales, éticas y
creativas, con el fin de comprender

Est4 encaminada a la educacidn
al aire libre o al natural

Comprender los vinculos con la
naturaleza y como funciona a
partir del contacto y la exploracion

Naturalista educadora y medio de los fenémenos ecoldgicos y
aprendizaje, mas alla de los | desarrollar un vinculo con la
recursos. naturaleza.
Enfatiza en la naturaleza Centrado en lo social y pensado Estd encaminada a la educacion | Desde el ecocivismo partiendo de
COMO recurso y su desde la naturaleza como para la conservacion y para el comportamientos individuales y
conservacion, tanto en patrimonio. consumo, desde la gestion proyectos colectivos, basados en el
Recursista | calidad como en cantidad ambiental, la reutilizacién, el equilibrio del medio ambiente y las
reciclado, los programas de las necesidades de la sociedad.
tres R, la toma de decisiones y la
equidad social.
Asume el concepto de medio | Esté centrado desde lo cognitivo y | Orientada a la modificacion de Resolucion de problematicas
ambiente como conjunto de | lo social informando a las personas | comportamientos y ejecucion de | ambientales graves y
Resoluti problemas sobre las probleméticas proyectos colectivos, a través del | contextualizadas, partiendo de un
0l ambientales y desarrollando desarrollo secuencial de diagndstico, construyendo y
habilidades para resolverlos. habilidades de resolucion de evaluando soluciones 6ptimas.
problemas
Relaciones entre los Centrado desde lo cognitivo al Orientada desde la identificacion | Busqueda de soluciones menos
componentes biofisicos y conocer y comprender de los componentes de un perjudiciales desde la perspectiva
sociales de un sistema adecuadamente las realidades y las | sistema ambiental, sus relaciones | de la toma de decisiones éptimas.
Sistémica ambiental, fundamentada en | problematicas ambientales. y un andlisis y sintesis de la

los aportes de la ecologia.

realidad, a partir de salidas a
terreno y de un trabajo
interdisciplinario.




Medio de vida en relacién
con la naturaleza y las
dimensiones cultural, social,
histdrica, econémica, politica,

Centrado desde lo cognitivo,
sensorial, afectivo y creativo,
observando y realizando la lectura
del paisaje.

Exploracion del medio ambiente
por medio de estrategias de
itinerario, observaciones libres y
dirigidas, contacto con las

125

Conocer mejor el medio ambiente
para generar relaciones,
intervenciones y representaciones
colectivas

Humanista | estética y simbélica. personas, investigacion,
comunicacion de los resultados,
la evaluacién y el surgimiento de
nuevos proyectos.
Se asume el concepto de Desarrollo de un sistema de Esta orientada al desarrollo moral | Formacion en valores ambientales
medio ambiente desde el valores ambientales y razonamiento socio-cientifico a | y competencias éticas de manera
- sentido ético y moral través de la confrontacion en consciente, generando
Etica moral situaciones morales y el analisis | comportamientos socialmente
de dilemas morales, para tomar deseables.
posiciones éticas.
Integra la reflexion y la Se enfoca en el aprendizaje en la | Orientada desde la investigacion | Emprender un proceso
accion en la concepcion del | accidn a través de un proyecto en | accion con el objetivo de generar | participativo para resolver un
Praxica medio ambiente curso un cambio socio-ambiental o problema socio-ambiental

educacional en la comunidad y
en el medio ambiente

percibido en el medio de vida
inmediato.

Sustentabilidad

Integrado a la humanidad

Naturalista, social y econémico en
el tratamiento de las problematicas
ambientales con una perspectiva
sustentable

Transformar los modos de
produccion y de consumo

Educar para la sustentabilidad con
el fin de mantener la vida en la
Tierra

Fuente: Elaboracion propia desde el macro-proyecto a partir de Sauvé (2004).




