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INTRODUCCION

Es imperativo para la LEBECS de la Universidad de Cundinamarca, la formacién de
docentes criticos y transformadores de las practicas pedagdgicas tradicionales que han
sometido la educacién por varios siglos, que ha considerado el proceso de ensefianza y
aprendizaje como un ejercicio de relaciones verticales que impiden la horizontalidad para la
vivencia de la democracia en el aula, el reconocimiento del territorio como escenario de
aprendizaje practico y participativo, como también la creacion de nuevos saberes

pedagdgicos.

Frente a esta situacién, el presente documento estd compuesto por tres capitulos, producto de
un trabajo investigativo realizado en el Colegio Santo Domingo Savio entre los afios 2015 y
2016, que conto con el apoyo y aval de directivas de la institucion y acompafiamiento de

estudiantes de grados octavos.

En el primer apartado se encontrara algunas reflexiones y desafios pedagdgicos que giran en
torno al establecimiento de una ensefianza de las ciencias sociales que propenda por la
instauracion de una cultura de la democracia en el aula como principio y en perspectiva
legal, pero, sobre todo, como un ejercicio de interiorizacion y transformacion humana entre

docente y discente.

En segundo lugar, se expondra el desarrollo de la Cartografia Social Pedagogica como
herramienta metodoldgica, encaminada a la trasformacion de la ensefianza de las ciencias
sociales en el aula y a democratizar las interrelaciones discente-docente, como también,

brindar nuevas posibilidades de creacion de conocimiento por parte de los estudiantes.
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Por ultimo, el lector podra encontrar un aporte estudiantil, que invita a explorar el territorio y
reconocerlo, como una oportunidad para innovar la ensefianza de las ciencias sociales y

reflexionar sobre el patrimonio histérico que alberga el barrio Cooviprof de Fusagasuga.

Perfil institucional

Colegio Santo Domingo Savio

El Colegio Santo Domingo Savio, relativamente joven en su “ser” y “hacer” ubicado en la
comuna sur-occidental del municipio de Fusagasuga, surge de la vision humanista y social
del profesor Gustavo Mejia Maya, reconocido como el decano de los educadores de
Fusagasuga, (Mejia 2015) el cual conociendo durante su gran trayectoria educativa las
necesidades de la educacion en Fusagasuga se propone formar a nifios (as) y jovenes bajo

una empresa donde prime valores como el amor, el servicio y el altruismo sano e inteligente.

Fuente: Google Earth

Mapa # 1. Ubicacion geografica Colegio Santo domingo Savio Fusagasuga.

Por ser una institucion de caracter privada, desde una mirada poco profunda se diria que los
estudiantes pertenecen a estratos superiores como lo pueden ser 4, 5 0 6, pero por el

contrario, podemos hallar que en esta institucion la mayor parte de sus estudiantes
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pertenecen a los estratos 1, 2 y 3 lo cual nos demuestra que aun perteneciendo a estratos
bajos, los padres de familia hacen el mayor esfuerzo por que sus hijos pertenezcan a esta
institucion por, el fuerte componente teoldgico bajo la doctrina de la fe Catdlica, las
referencias que otros padres de familia tienen de este y porque consideran que el curriculo
humanogogico y su énfasis en desarrollo social sostenible y sustentable es pertinente en
estos tiempos donde los valores verdaderos como el amor, respeto por el otro y la naturaleza

han decaido.

La institucién educativa se encuentra en un espacio considerado actualmente como una zona
industrial, pero también de ampliacién de perimetro urbano para la construccion de
viviendas. En este sentido, al profundizar un poco mas en el barrio, en la parte sur, podemos
encontrar un sendero historico o “Camino de herradura” como es llamado por los lugarefios,
el cual se convierte en un eje de gran importancia para el desarrollo de este proyecto
investigativo en ciencias sociales, pues el contexto nos permite poder ejercer la ensefianza en
historia o geografia en un sentido mucho maés practico y participativo, en comparacion con
las practicas pedagdgicas tradicionales de aula ya que permite poder relacionarnos
directamente con los vestigios de la historia y con las problematicas culturales, sociales,

econdmicas y politicas que puedan existir alli.

Fuente: propia
llustracion # 1 Fachada Colegio Santo Domingo Savio
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PEI institucional

La ley general de educacién 115 de 1994 otorga autonomia a las instituciones educativas a
través del proyecto educativo institucional (PEI) en el cual el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) especifica que los principios y fines del establecimiento, los recursos
docentes y didacticos disponibles y necesarios, las estrategias pedagdgicas, la normatividad
para docentes y estudiantes deben estar relacionadas y responder a las exigencias de los

educandos, la region y el pais (Rodriguez, 2001)

El Colegio Santo Domingo Savio comienza desde el afio 2014 un proceso de
resignificacion de su Proyecto Educativo Institucional acorde a los nuevos retos y desafios
que exige la sociedad actual, por esto a través de su autonomia institucional, ha creado la
pedagogia para el desarrollo social, sostenible y sustentable, la cual sin dejar a un lado los
diferentes lineamientos municipales, departamentales y nacionales de gobernanza, propone
un énfasis institucional que favorezca la cotidianidad practica del desarrollo de los valores
ambientales, sociales, culturales y humanos, capaces de responder en la practica lo que se
aprende al interior de las aulas (Mejia, 2015), por esto, a través del nuevo énfasis
institucional y distintos proyectos realizados propone abordar los procesos de ensefianza y

aprendizaje teniendo en cuenta las siguientes dimensiones:

Desarrollo humano

Poblacion y territorio: Cartografia social pedagogica

Fe, identidad, ciudadania y servicio

Medio Ambiente

Lectura critica, escritura, analisis textual, y desarrollo de textos.
Ciencia, tecnologia, e investigacion

Convivencia, derechos humanos, catedra de la paz y posconflicto

© N o g ~ w NP

Funcion publica, legislacion y normatividad
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9. Deporte, recreacion y aprovechamiento del tiempo libre
10. Pruebas saber primaria y secundaria
11. Gimnasio del saber MEN

12. Estandares y lineamientos curriculares

Enfasis institucional

El colegio Santo Domingo Savio a través de su proceso de conformacion, ha considerado
dentro de su orientacion filoséfica, tener en cuenta los principios de fe cristiana, ciencia,
trabajo y amor, acorde con las necesidades de la poblacion y una formacion profundamente
humana. En este sentido, podemos encontrar la humanogogia como propuesta pedagdgica

alternativa que propende ser una:

“Institucion estructurada con los principios de fe, ciencia servicio, trabajo y amor,
principios unidos a su horizonte y a su realidad socioeducativa forjada dentro de los
sucesos historicos nacional, departamental y municipal generando caminos de
formacion capaces de responder a los nuevos modelos de construccion de sentido

social, ciudadano, cultural y humano.

La Humanogogia “arte de formar integramente a los seres humanos” a partir del
ejercicio de la innovacién, la investigacion y el quehacer humano y social, surge del
analisis gradual de los multiples problemas que afronta la sociedad del conocimiento
y la ausencia de auténticos valores en ciudadania, proteccion ambiental, pertenencia

cultural, identidad, fe, familia y comunidad.

La persona humana vista en el “ethos” de hoy como simple actor movil del
desarrollo y no como “ser” (no en su totalidad), ha sido uno de los factores

primigenios que motivaron al disefio, elaboracion, construccion y gestion de una
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propuesta que favorece las nuevas reflexiones y acciones en la “praxis ” familiar,

social y escolar.

La humanogogia vincula elementos epistemolégicos de constructivismo holistico. El
aprendizaje significativo, los modelos salesianos de trabajo y el desarrollo laboral,
integral y equitativo, los modelos de investigacion cientifica que valora la ciencia
como don de Dios al servicio del mejoramiento de la calidad de vida, la fe, la
espereza y la caridad como virtudes teologales hoy olvidadas por un mundo de la
economia global, la epistemologia que orienta la interpretacion sistémica de la
verdad y la flexibilizacion y acercamiento al humanismo tan olvidado por no pocos

circulos empresariales, académicos y laborales.

El Santo Domingo Savio se forma y forma a sus estudiantes y comunidad
institucional en el vinculo humanogdgico: buenos seres humanos, lectores criticos,
investigadores, honestos ciudadanos, protectores del medio ambiente desde la base
institucional y la familia, comprometidos con el desarrollo global y local en el marco

de la Municipalidad y el desarrollo nacional.

A la Humanogogia no le interesa solamente formar en competencias cientificas y
académicas en sus estudiantes, al menos no solo en ello. La humanogogia que
orienta el Colegio Santo Domingo Savio busca, ademas de excelentes resultados
académicos y posibilidades “a posteriori” del termino de formacion del periodo
escolar en el marco de la educacion superior, formar en valores de familia, de fe, de
servicio, de humildad, de amor propio y social, sana sexualidad, solidaridad, ética y
moral, de compromiso humano, ciudadania y construccion de sentido historico

socia” (Mejia 2015)
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Cabe sefialar en este momento, la importancia que le da la institucion da al factor humano, el
cual es carente en una sociedad tecnificada e instrumentalizada en donde la condicion
humana y la vida digna se han dejado a un lado. En este sentido, el colegio Santo Domingo
Savio busca retomar esos valores perdidos y contextualizarlos a través de la ensefianza para
brindar no solo la formacion de ciudadanos honestos y criticos, sino también la reflexion y

contribucion para el mejoramiento de la calidad de vida de sus estudiantes.

Mision

Desarrollar procesos de formacion educativa integral fundamentados en el “Ser”, “Hacer” y
“Obrar” en contexto, desde una vision catdlica de la fe dentro del marco estructural de los
principios cristianos, ciudadania, derechos humanos, valores de la ciencia, la tecnologia y los
procesos de innovacion académica que respetan la vida, la naturaleza, la sociedad, la cultura

y las leyes en el marco de la sostenibilidad y sustentabilidad global.

Vision

Dentro del plan operativo y prospectivo institucional 2005 2025 el Colegio Santo Domingo
Savio prevé convertirse en el centro de formacion de educacion basica y media vocacional

de mayor transcendencia, relevancia y calidad integral en el municipio de Fusagasuga.

Contextualizacion del problema

En Colombia, la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales se ha condicionado por
las practicas pedagogicas tradicionales, fundadas en la interiorizacién y memorizacion de
conceptos, fechas y héroes, haciendo del ejercicio docente una préactica transmisora que ha
conducido a dos actos, en el primero el ensefiante haciendo que ensefia y en el segundo el
discente haciendo que aprende, en este ambito, surge una grave problematica, dado que el

aula es el espacio concreto donde a través del tejido de interrelaciones entre docente y
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estudiantes, debe crearse el marco de conocimientos propios de las ciencias sociales, pero no
esta sucediendo asi, porque existe precisamente un trasfondo de indebida simulacion no
intencionada, pero si espontanea, de los principales sujetos del hecho del proceso de
ensefianza y aprendizaje e indiscutiblemente se requiere la configuracion de un solo y Gnico
acto “El del aula como concrecidn en donde docente y estudiantes se encuentren para crear
mediante la participacion colectiva y horizontal nuevos saberes” (Osorio, 2010) que

trasciendan el &mbito escolar, viéndose reflejados mas alla del aula.

Y es que indefectiblemente esa actitud latente del docente, se sale de esa dimensién
institucional y abarca la realidad de lo cotidiano, por la manera como sus aprendices
reproducen imitando aquello que se da por aprendido. Eso estimula el estereotipo de un
maestro que asume pasivamente el conocimiento hegemaonico como propio, lo reproduce
dentro del aula a sus estudiantes por medio del libro de texto y mapas elaborados a partir de
una concepcién unica y lineal de concebir el territorio. Esta forma de pensar la ensefianza y
el aprendizaje lo reducen al ser de un maestro sin innovacion, autoritario e insensato en el
desempefio de su rol y en relacién con su mision como gestor de la educacién, porque se vale
de su poder para imponer su practica autdcrata como la unica posible en el proceso
ensefanza-aprendizaje, lo que impide una relacion de horizontalidad frente a quienes acuden
al aula con el animo no solo de aprender, sino de vivenciar unos modos mas igualitarios de

conectarse con quienes le rodean en su familia, en su barrio, es decir con su propio mundo.

Como el mundo de aquel maestro de practicas pedagogicas verticales, gira en torno al
pizarron, ha olvidado por completo que desde el aula, atraves del dialogo y la innovacion
pedagdgica, pueden existir formas democraticas de ensefiar y dejar aprender, que oxigenan
y brindan herramientas al maestro para poder trasformar su quehacer pedagogico,

permitiendo al maestro despojarse de su posicion autoritaria en el aula y asi mismo libera
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al estudiante de la situacion pasiva a la cual ha sido relegado, porque le permite acceder a
nuevas herramientas en su proceso de aprendizaje para reconocer su territorio, investigarlo y
representarlo promoviendo el fortalecimiento de una ensefianza de las ciencias sociales
participativa, de cara a los nuevos retos que requiere el aprendizaje de esta disciplina de
caracter humanistica que se ve inevitablemente intervenida por las dindmicas del desarrollo
tecnoldgico , aclarando, que sin ser objeto de estudio de esta investigacion, es un desafio
actual para nuestra educacién en un afan por no seguir permitiendo la deshumanizacion de

las relaciones en la ensefianza de las ciencias sociales.

Pregunta de investigacion
¢Como implementar desde la cartografia social pedagogica practicas docentes que
coadyuven a la democratizacion del tejido de relaciones en la ensefianza-aprendizaje de las

Ciencias Sociales de tal manera que conlleven al reconocimiento del territorio desde el aula?

Objetivo general

- Implementar desde la cartografia social pedagdgica practicas docentes emergentes
que coadyuven a la democratizacién del tejido de relaciones en la ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Sociales, de tal manera que conlleven al reconocimiento

del territorio desde el aula.

Objetivos especificos
. Validar la importancia de la formacion en cultura de la democracia desde el aula.
. Desarrollar una herramienta pedagdgica con los estudiantes de grado octavo
orientada a la democratizacion de las interrelaciones discente-docente en el

proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales.
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- Promover entre los estudiantes de grado octavo el reconocimiento de su territorio,
como una oportunidad para explorar e innovar en la ensefianza- aprendizaje de la

Ciencias Sociales desde el aula.

Justificacion

Es necesario comenzar por precisar, que emprender procesos de ensefianza y aprendizaje
democraticos en el aula, no es tarea facil, ya que esto involucra una horizontalidad que no
hace parte de las practicas pedagogicas tradicionales de muchos maestros y que cuando son
concebidas por parte de estos, implica, no la pérdida de autoridad epistémica, ni de su rol
como docente, que acompafia un proceso educativo, pero si en primera medida, comenzar
desde la reflexion pedagogica a comprender que la ensefianza y el aprendizaje en el aula
exige lograr tejidos interrelacidnales que propendan a establecer acciones de participacion
colectiva de creacion de conocimientos entre los estudiantes y docentes.

Dado lo anterior, es justo sefialar que, la rigidez con que ha sido concebida la educacion, ha
generado procesos de ensefianza y aprendizajes verticales impidiendo practicas de
colaboracion mutua, dialogo, respeto, encuentro y tolerancia hacia el otro, que inviten a
establecer diferentes direcciones, por asi decirlo, de cada una de sus relaciones
interpersonales, por lo que no es Gnicamente el maestro quien ensefia, no es Gnicamente el
estudiante el que aprende, no solo se viene a la escuela aprender y ensefiar, por sobre todo se
viene a convivir y dependiendo del tipo de relaciones que se den dentro del aula al momento
de ensefiar, es decir, de como se conviva, dependeran los resultados en relacion con los
aprendizajes que obtendrd, por asi decirlo, no solo el estudiante, también el maestro y de su
vinculacion y significancia en la vida misma, que es lo mas importante.

De esta manera es pertinente y necesario, comenzar a gestar en la ensefianza de las ciencias
sociales préacticas pedagdgicas que emerjan de situaciones diversas, contextuales,

irrumpiendo lo lineal y establecido, inculcando habitos de academia pero sustentados bajo
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el establecimiento de la inclusion y précticas reciprocas de dialogo e intervencion constante
con métodos alternativos que permitan la interrelacion y construccion democratica de
saberes desde el aula, debido a esto, Yy en respuesta a esta necesidad, la cartografia social
pedagdgica como herramienta metodoldgica en las ciencias sociales, es ambiciosa quiza,
pero eso si, es una idonea invitacion a sus participantes para construir el conocimiento
colectivamente , pues se reconoce que todos poseen conocimientos e ideas, formas de ser y
de ver el mundo, permitiendo la participacion y llegando a conclusiones que mejoren y
nutran nuestros puntos de vista.

Con el objetivo de lograr lo anterior, reconocer al estudiante como un ser pensante el cual
puede ser el arquitecto de su saber a través de la reflexion sobre su propia cotidianidad y el
espacio en donde habita, teniendo en cuenta esto, la cartografia social pedagogica como
herramienta metodol6gica muestra su pertenencia, pues logra que los estudiantes se
reconozcan a si mismos a través del didlogo con sus compafieros y docentes como lo
comparte Freire, en su propuesta del hombre dialdgico “La existencia, en tanto humana, no
puede ser muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse de falsas palabras sino de palabras
verdaderas con las cuales los hombres transforman el mundo (...) Por eso el dialogo es una
exigencia existencial. Y siendo el encuentro que solidariza la reflexion y la accion de sus
sujetos encausados hacia el mundo que debe ser transformado y humanizado” (Freire, 1970),
ademas, interpela el territorio ya sea natural, urbano o rural convirtiéndolo en un aula a cielo
abierto.

Esta idea de aula abierta, que transciende lo institucional y permite relaciones

horizontales accede a grandes beneficios y nuevas experiencias educativas para los
docentes, pues le permite salir de la cotidianidad mondtona del salon y el tablero, explorar y
transformar el territorio en compariia de sus estudiantes, brindandole nuevas herramientas

para aprender que puede aplicar sin olvidar las lecturas y puntos de vista que se puedan
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reconocer cada uno de los estudiantes y que luego se veran reflejados en la construccion
grupal de mapas “ la cartografia social es colectiva porque aqui hay una virtud reunida,
lazos reales que trabajan en conjunto por la apertura del conocimiento y para su

democratizacion y popularizacion” (Diez, 2012)

Categorias: Cartografia Social Pedagogica, Practicas pedagogicas emergentes para la

Ensefianza-Aprendizaje de las Ciencias Sociales, Democracia y Territorio.

Antecedentes

La importancia de lograr enfoques cualitativos con caracter investigacion y ensefianza en
donde prime la participacion democratica de los sujetos, ha permitido en Colombia y en
general en el conjunto Latinoamericano proyectos puestos en marcha a partir de la
preocupacion de docentes e investigadores por explorar nuevas practicas pedagogicas
emergentes en el del aula. Esta preocupacion ha llevado a la construccion de investigaciones
como la Cartografia social Pedagdgica (CSP) y otros ejercicios que le precedieron como los
sistemas de informacion geografia participativa (SIGP), la Cartografia Participativa (CP) la
Cartografia Social (CS) muy similares entre si, que vienen realizando proyectos en los cuales
se busca la construccidn de conocimiento de manera participativa y horizontal a fin de poder
reconocer diferentes perspectivas y puntos de vista.

Para este proceso, se cita la cartografia social pedagdgica como herramienta que permite
lograr poner en marcha un intento por proponer en el aula, relaciones méas horizontales entre
docentes y estudiantes. A continuacion, se socializaran algunas experiencias que nos serviran
para poder establecer que aportes se han logrado desde diferentes practicas y contextos
pertinentes en este trabajo, como también hasta donde se ha llegado e incluso lo mucho que

falta por hacer.
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Barragan. D, en su articulo investigativo presentado en la revista Colombiana de Educacion
Numero 70 del primer semestre del afio 2010 titulado “Cartografia Social Pedagogica:
entre teoria y metodologia” propone reconocerla como una herramienta para el desarrollo de
las competencias de los estudiantes (Barragan, 2016) mediante la constante interaccion

reciproca que parta de la participacion de todos.

Alli Barragan presenta que todo intento de creacion del espacio lleva en si una hegemonia de
ciertos modelos de comprensién del mundo, que luego se ven reproducidos en el momento
de su ensefianza, aclara que los mapas trabajos en la ensefianza de las Ciencias Sociales
mienten constantemente ya que son en definitiva una forma de ejercicio de poder. Por este
motivo, el autor propone romper con esos modelos tradicionales de construccion de
conocimiento en cuanto a mapas Yy expone la cartografia social al servicio de la pedagogia
como estrategia para investigar en educacion, reconocer problematicas, crear soluciones y lo
mas importante, transformar las relaciones que se ven dentro de las practicas de los

diferentes actores involucrados.

Este articulo ayudo a poder reconocer la importancia de fomentar nuevos ejercicios
pedagdgicos investigativos, que, por un lado, que puedan reconocer problematicas y
solucionarlas mediante la construccion de mapas colectivos, pero también a reflexionar y
replantear las practicas no solo en el plano instrumental, sino también ético, moral,
axioldgico y politico del quehacer cotidiano de quienes participan en el proceso de
ensefianza y aprendizaje (Barragan, 2016). Por otro lado, también logro llegar a reconocer la
importancia de defender el territorio a medida que se va explorando reconociendo distintos
fendmenos sociales como los problemas de exclusion y violencia en Colombia, para una

toma de decisiones mas inclusiva y que propenda no por intereses individuales y lucrativos,
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sino por el favorecimiento de necesidades colectivas que habitan y conviven dentro del

territorio.

En otro articulo de Barragén, D. esta vez acompafiado de Amador, J (2014) titulado “La
cartografia social pedagodgica: Una oportunidad para producir conocimiento y repensar la
educacion ” se sugiere la necesidad de “crear mecanismos para reconstruir el tejido social ,
de este modo, identificar vias alternativas para construir el desarrollo y el progreso social”
(Barragan, D & Amador, J. 2014) por supuesto a través de los diferentes espacios que nos
brinda la educacion, teniendo en cuenta que es el primer lugar de encuentro multicultural y
diverso en donde se puede propiciar una cultura activa de los estudiantes en torno a préacticas
relacionadas con el aprender a vivir, que es a lo que estamos obligados los ciudadanos (Puig

Rovira, 2010)

De esta manera, los autores plantean dar a conocer los ejercicios constitutivos de la
cartografia social como una estrategia fundamental para la investigacion participativa en
donde se reconozcan problemas pedagdgicos y su relacion con el contexto. Este ejercicio
realizado aporta caracteristicas claves al momento de buscar nuevas metodologias que
permitan llegar a reflexionar sobre las limitaciones y las posibilidades al momento de
investigar en educacion y pedagogia, entendiendo la cartografia social como herramienta
pedagdgica para reconocer distintos problemas que surgen en la escuela, esta vez no
solamente a través de escritos provenientes de docentes e importantes investigadores, sino
también, desde del pufio y letra de los propios estudiantes, permitiendo incorporar sus ideas
en procesos académicos, horizontalizar las relaciones de construccién de conocimiento y de

opinion.
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Por otro lado, Maria. H. Ramirez. C. propone un articulo producto de los resultados de su
investigacion doctoral alternativa pedagogica para la formacion de la cultura en derechos
humanos en estudiantes del Colegio Nuevo Kennedy Bogota (Ramirez, 2012) titulado: “La
Cartografia Social: mensajeria de experiencias pedagogicas para la formacién de una
cultura en Derechos Humanos” en donde propone la importancia de concebir la cartografia
social para poder investigar los distintos territorios que fueron ocupados en la escuela y de
esta manera lograr realizar interpretaciones de emociones, actitudes, expresiones, valores
de los estudiantes, para que de esta manera poder orientar a los estudiantes a diferentes
proyectos de vida (Ramirez, 2012) y mas adelante, direccionar estas experiencias
relacionandolas con la necesidad de reconocer los derechos humanos para la vida y de la
necesidad de ponerlos en practica dentro de la cotidianidad como lo menciona Maria. H.

Ramirez. C. en la siguiente cita:

“... Para ello hay estrategias de investigacion cualitativa que estriban en
opciones para realizar interpretaciones de emociones, experiencias y practicas
centradas en la comprension de las relaciones interpersonales de los sujetos
que estan en la escuela; una de ellas es la cartografia social que gravita con
agudeza en esclarecer causas 0 consecuencias de las actitudes, de la expresién
de valores como el respeto, la tolerancia, la solidaridad y formas de
comunicacion existentes para la vivencia de los derechos humanos en los

diferentes entornos estudiantiles ” (Ramirez, 2012)

Este ejercicio de gran pertinencia contribuye en la medida en que permite identificar las
diferente territorialidades que existen en la escuela y sus distintas formas de expresién

reconociendo que la escuela no esta terminada, sino por el contrario “La escuela entonces,
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se considera un territorio no por todo lo que la rodea o por entenderla como contenedor de
cosas, Sino por ser una construccion permanente y no acabada” (Ramirez, 2012) lo que
demuestra una clara invitacion a descubrir esos territorios que estan, pero que los

estudiantes deben reconstruir segun sus diferentes percepciones e intereses.

Siguiendo con este rastreo podemos encontrarnos también con el articulo de VIadimir
Montoya Arango titulado “El mapa de lo invisible. Silencio y gramética del poder en la
Cartografia” el cual es fundamental para este trabajo investigativo, pues es concebido bajo
una mirada critica de la construccion del conocimiento y de su reproduccion en la ensefianza.
Alli Montoya hace una contextualizacion de la creacion del conocimiento cartografico y
recuerda principalmente el poder historico que ha tenido el trabajo cartogréafico tradicional,
el cual se ha encargado de generar concepciones y perceptivas de construccion del espacio
bajo miradas coloniales, de esta manera, el conocimiento cartografico que conocemos, y que
se ensefa en las aulas actualmente contiene dentro de si un paradigma establecido y un

control conceptual el cual el maestro sigue a cabalidad.

Para contrarrestar la colonialidad del saber cartografico, Montoya propone poner en marcha
el poder de la cartografia critica, al momento de dar a conocer los saberes de aquellos
“otros”, que histéricamente han sido ignorados y relegados de la historia “La cartografia
social se ha confrontado con el hecho de que aquellos otros, a los que se relegd antes su
saber espacial, no estan dispuestos a que se les continle representando impunemente”
(Montoya, 2007) asumiendo una actitud participativa, de caracter activo en los asuntos y
decisiones politicas, y posturas ideoldgicas para el bienestar colectivo. Su aporte a este
trabajo, es considerar una préactica politica y epistémica, descentralizada, bajo una cartografia

epistémica local que permita la creacion de formas de conocer y percibir a través de la
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“Memoria social” por lo que invitan al dialogo constante entre investigador y comunidad
obteniendo “La enunciacion social del territorio, postulando la diversidad cultural”
(Montoya, 2007) con miras a una democratizacion y descentralizacion de la creacion del

conocimiento.

De igual forma, Lopez Gémez Connie Paola de la Universidad Nacional de Colombia en su
monografia titulada “Cartografia Social: Instrumento de gestion social e indicador
ambiental” propone mediante el ejercicio de cartografia social, reconocer las dinamicas de
cambio ambiental existentes en la vereda Zafra zona rural para luego establecer un
documento que permita determinar los cambios generados por el uso excesivo de los
recursos naturales por parte de las entidades pablicas. Su aporte es fundamental, ya que
establece la cartografia social como metodologia pedagodgica de investigacion participativa
ya su vez como herramienta para identificar diferentes escenarios, paisajes, y sus
transformaciones a través del tiempo, lo que nos puede evidencias la forma en la cual el ser
humano transforma su medio para satisfacer sus necesidades y los cambios que genera este

impacto en los distintos ecosistemas y patrimonios culturales y naturales.

Asimismo, Quifiones. G. Maria. C. en su articulo titulado “Una experiencia de cartografia
social en la zona de Bajamar-Isla de Cascajal Buenaventura” decidié acompafar a
distintas comunidades de las comunas 2, 3,4 y 5 en su proceso de reubicacion e
incorporarlos en el ordenamiento del territorio mediante la Investigacion Accién
Participativa (IAP) (Quifiones, 2010), logrando mediante este ejercicio un proceso
pedagdgico en donde el territorio es visto como un componente fundamental para

comprender visiones culturales de las comunidades, brindando un gran aporte metodolégico
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a futuras investigaciones que intenten comprender las caracteristicas de organizacion de

distintas comunidades.

Alfredo Juan Manuel Carballeda, (2012) en el trabajo titulado “Cartografias e Intervencion
en lo Social ” plantea aportes de gran importancia para este trabajo investigativo, ya que
reconoce el territorio como una construccion social impregnado de recuerdos, imaginarios
que trascienden la realidad objetiva que son reconocidos a través de la cartografia social.
Carballeda reconoce la necesidad de trabajar sobre el territorio, ya que identifica qué es
historia y su territorializacion, es decir, del grado de apropiacion, depende la memoria
histdrica de quienes lo habitan. También hace énfasis en las cartografias sociales, ya que
facilitan la construccidn de conocimientos participativos y democraticos, pero también los

deseos y suefios de las personas que lo habitan.

Marco teérico

Cartografia Social Pedagdgica

Debido a que la cartografia social pedagdgica involucra un amplio abordaje académico no
solo en cuanto a lo tedrico, lo cual en este apartado corresponde, sino también, en cuanto a lo
metodoldgico, serd necesario abordarla teniendo en cuenta las dos dimensiones, debido a su
intrinseca relacion dentro de la cartografia social; esto, sin olvidar, que el caracter que aqui
corresponde es desde luego el marco teorico.

Ahora bien, una vez aclarado esto, comienzo por sefialar, que, en las practicas tradicionales
de investigacion pedagdgica, se plantea el conocimiento como el producto de una budsqueda
intencionada, sistémica, organizada y orientada por las pautas del método cientifico que
realiza un sujeto cognoscente, sobre un objeto susceptible de ser conocido (De Hernandez.

A, 2007), es decir, existe un sujeto que investiga y un sujeto que es investigado, lo cual da
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un caracter esencialista en lo puramente epistemologico a la fundamentacion paradigmatica
de la investigacion en ciencias sociales, por supuesto asi mismo a esta y ese es
evidentemente un factor de la naturaleza disciplinar de ellas como ciencias, cuyo objeto es

precisamente lo humano.

Entonces hay que reconocer que, por lo antes dicho, sus roles dentro del proceso
investigativo no son lineales, lo cual genera un espectro viable de reciprocidad respecto de lo
propiamente investigado. Durante mucho tiempo, este modelo de investigacion en educacion
y pedagogia imper6 en universidades y diferentes facultades en todo el mundo, sin embargo,
las exigencias de una sociedad participativa y los enfoques de inclusion dentro de las areas
de humanidades, especialmente en las ciencias sociales, reconocieron que si bien, el método
cientifico tradicional habia logrado grandes aportes para la ciencia convencional, no se
ajustaba lo suficiente al momento de realizar estudios en educacion y pedagogia, ya que
estos se caracterizan por contextos particulares y realidades diversas que requieren una
reivindicacion de lo humano bajo la participacion activa y conjunta de todos los individuos,

en este sentido Avila René afirma que:

“Entre los postulados criticos a la concepcion establecida de la investigacion
educativa, destacan las tendencias de caracter fenomenoldgico critico, las cuales
coinciden en la necesidad del retorno del sujeto y la revitalizacion de lo humano,
presente en los procesos sociales y educativos abordados en el marco de una
perspectiva histdrico, cultural, social, cuyo centro de interés sea la persona; su vida
cotidiana; sus creencias; simbolismos, practicas y, el significado que estas tienen

para el entendimiento de lo socioeducativo ”’( Avila, 2005)

En respuesta a esta necesidad, se propone desde Latinoamérica, nuevas formas de

investigacion educativa, inscritas en el marco del paradigma cualitativo, las cuales surgen,
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para satisfacer la necesidad que emerge de la incapacidad que dejaron los enfoques
tradicionales (De Hernandez. A, 2007) y como una constante lucha por no permitir el avance
de modelos de investigacion pedagogica deshumanizados, carentes de dialogo
intergeneracional, de participacion horizontal y popular, en donde cada sujeto es poseedor de

conocimientos y un agente activo como lo menciona Fals Borda:

“Se relaciona méas como una actividad de investigacion propia de la base popular
sobre su realidad, que, con una receptiva de investigaciones realizadas por elites, de
intelectuales ajenas a ellas. Para este caso, el cientifico social se enfrenta a la
necesidad de compartir los objetivos y los métodos mismos con la base social. Ya no
es investigacion para las masas, sino que surge de la base social misma” (Borda,

1981)

De este modo, la investigacion deja de ser una labor exclusiva de algunos sectores y permite
generar academia popular, bajo ambientes democréticos de participacion continua entre
distintos individuos involucrados en todo el proceso investigativo, permitiendo, la creacion
de conocimiento proveniente desde las masas, la exposicion y socializacién de dichos
conocimientos encontrados y una trasformacion en las précticas cotidianas por las
ensefianzas que deja para la investigacion y la pedagogia, debido a esto la cartografia social,
no es un instrumento para la simple creacion de un mapa sintesis de un territorio, sino una
activacion social de las representaciones diferenciadas que pueden permitir el dialogo de los
agentes en un espacio local (Paulston y Liebman, citados por Herrera, 2009) para un mayor

acercamiento entre comunidades que se relacionan y se interpretan.

La pretensidn entonces de la cartografia social es, por un lado, la representacion de la
realidad, el territorio y las relaciones existentes entre los distintos actores sociales dentro del

espacio en el cual transitan sus cotidianidades, como lo plantea Dussel: “Se trata de un punto
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de partida material, econémico y politico. Toda realidad posible parte de la realidad en la
que encuentra el educando” (Dussel, 1998) por otro lado y méas importante adn, es la
metodologia con la cual se elaboraron las representaciones, la exigencia de escuchar y
entablar un encuentro acuerdos con el otro, a partir de las diferencias encontradas durante el

proceso, asi entonces, de lo que trata la cartografia social pedagdgica para este caso es:

“De este modo, se trata de dejar de pensar lo subjetivo como individual, para pensar
lo subjetivo como social, de tal manera que al elaborar un mapa social sea el
territorio mismo, en cuanto colectividad, el que se reconozca, se critique y se

transforme a si mismo”” (Herrera, 2009).

Lo anterior indica que la cartografia social pedagogica, no es una idealizacion, es una dura
critica hecha practica, a las formas tradicionales de investigacion pedagdgica, porque no se
queda en el discurso, sino por el contrario, mediante el encuentro colectivo hace real su
postura, también plantea un enfoque puramente participativo y democrético teniendo en
cuenta bases metodoldgicas planteadas desde la (I.A) Investigacion Acciony la (1.A.P)
Investigacidon Accion Participativa, e invita, desde la practica pedagogica a fomentar
modelos de ensefianza y aprendizaje interactivos donde mediante la unién de distintos
individuos se construya conocimiento popular de manera colectiva, horizontalizando las
relaciones interpersonales, derribando estructuras de relaciones verticales entre Maestro-

Alumno, construyendo una sociedad, incluyente, mas humanizada y justa.

Préacticas pedagdgicas emergentes para la ensefianza-aprendizaje de las ciencias

sociales.

La variedad de contextos escolares que podemos encontrar actualmente, exige al mismo
tiempo nuevas formas de ensefianza y aprendizaje que den respuesta a situaciones concretas

y a la basqueda de solucién de posibles problematicas tanto dentro como fuera del aula. En
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este sentido, durante los ultimos afios, sectores académicos y populares han venido
realizando una fuerte critica a las practicas pedagogicas tradicionales que se han encargado
de reproducir modelos de ensefianza y aprendizaje obsoletos y no contextualizados para

muchas comunidades; en relacion a esto la revista Newsweek expone que:

“La mayoria de los expertos de la educacion esta de acuerdo en que no basta la
reforma fragmentada y las concesiones a la presion de los estudiantes. Lo que se
necesita es un ataque de frente a la estructura escolar actual que remplace los
métodos obsoletos de ensefianza, las relaciones impersonales o autoritarias entre
profesor y estudiantes, asi como los cddigos obsoletos de comportamiento con nueva
forma e ideas mas a tono con la época ” (Ackoff citando a la revista Newsweek,

1974)

En muchas escuelas alrededor del mundo, el autoritarismo por parte del docente, la falta de
confianza y decision de los estudiantes y los planes curriculares con contenidos poco
pertinentes para las comunidades y sus distintas situaciones, han generado modelos de
ensefianza y aprendizaje poco pertinentes para las distintas poblaciones y sus tradiciones, las
cuales esperan de la educacidn, procesos de aportacion encaminados hacia el fortalecimiento
de la participacion ciudadana, la creacion de nuevas formas de transformacion de las

relaciones sociales en el aula y la solucion de conflictos.

Se considera pertinente traer al caso algunos componentes constitutivos del pensamiento
latinoamericano, como los planteados por el pensador Venezolano Simén Rodriguez el cual
consideraba para el afio 1840 en sus aportes tedricos y reflexivos “Luces y virtudes sociales”
que la revolucién politica, solo se lograria desde una emancipacién humana, anclada en
procesos educativos generadores de una autentica liberacion del pensamiento (Barbosa,

2011), en este sentido, Rodriguez da cuenta de la realidad de América Latina, de su situacién
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subordinada, producto de una intensa conquista que proviene desde la colonia'y que perdura
hasta hoy, y de la necesidad de una educacion ligada directamente a una practica de

trasformacion social:

“La educacion social propuesta por Rodriguez se articula bajo dos ejes centrales: 1.
Que la ensefianza priorizase “principios sociales” en donde el conocimiento
adquirido fuera capaz de volverse una practica politica y 2. Que igualmente se
fundara una formacién para el trabajo, espacio para conformacion de saberes

socialmente productivos” (Puiggros y Gagliano, 2004)

Sin embargo, Rodriguez expresa su preocupacion por cuanto las naciones latinoamericanas
no llegaran a lograr la educacion como estrategia politica, debido al alto grado de
analfabetismo de la época en Latino América, el cual, si bien se ha reducido notoriamente en
la actualidad, la educacion y sus practicas pedagogicas tradicionales, descontextualizan los
procesos educativos, sin poder responder a las situaciones y necesidades concretas de cada
region, en este caso Latino América. Esta misma actitud, de una América Latina que se
observa, piensa y se reconoce a si misma, esta reflejada en los textos del gran pensador

cubano José Marti, especialmente en “Nuestra América” en donde expresa que:

“La recuperacion de la otra historia latinoamericana, a partir de una educacion
socialmente formadora, permitiria a hombres y mujeres pensar sus referentes
orientadores en el reconocimiento de nuestras particularidades, especificidades,
idiosincrasias, no permitiendo la imposicion de modelos de cualquiera naturaleza

oriundos de otras realidades externas al continente ” (Barbosa, 20011)

La educacion pensada para América Latina segin Marti, se gesta desde los mismos
contextos, son los ciudadanos de esta gran region, los obligados a tomar las decisiones de sus
procesos pedagadgicos, produciendo modelos educativos y politicas sociales articulados con
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la realidad social, de la region, encaminados hacia la liberacion de los pueblos, los mismos
que han sufrido las consecuencias de ser pensados desde un modelo occidental, impuesto
desde el afuera, sin conocer realidades, deseos, problematicas, visiones de ser y de mundo,

como también sus anhelos mas profundos:

“En el proceso educativo Martiano, se persigue fortalecer la ensefianza de
contenidos méas proximos a las realidades cotidianas de los educandos, a las
necesidades de las comunidades, asi como mas practicos. Para ello también se
requiere contar con estrategias que permitan experimentar, indagar y participar
activamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Lo anterior se complementa
con una docencia que promueva el intercambio equitativo, centrado en el respeto y

estima por la persona que se educa” (Garcia, 2004)

La vigencia del pensamiento de Marti para la ensefianza de las Ciencias Sociales, es debido a
su enfoque contextualizado y humanista, proclive al fomento de una conciencia social
critica en Latino América, a través de una adecuada formacion para los docentes, quienes
lograran esto, solo mediante practicas reciprocas dentro del aula, que propendan por el
desarrollo de sujetos realizados, propiciando una formacion para la vida misma, porque los
seres humanos, mas que ensefianzas en conocimientos disciplinares, necesitamos aprender a

convivir y a relacionarnos de manera justa y equitativa.

Ahora bien, continuando con esta misma linea de pensamiento pedagdgico emergente
latinoamericano, es necesario traer a cita, los aportes generados por el Brasilefio Paulo

Freire, el cual en sus aportes a la pedagogia latinoamericana hace énfasis en:

“La necesidad de una transformacion social profunda para que se habra camino a
los cambios necesarios a la educacion latinoamericana (...) El caréacter politico
conferido a la educacion se vincula al entendimiento de la generacion de una cultura
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politica emancipadora construida entre los sujetos politicos participes en este
proceso, en el caso, los movimientos populares, campesinos, indigenas, entre otros
que ejercian la praxis de la educacion popular como camino de resistencia y lucha
rumbo a procesos de liberacion. En este sentido, sustento mi argumento afirmando
que, las acciones de resistencia propia de estos movimientos, la educacion constituye
un elemento valioso en la lucha por la emancipacion politica y cultural de los

pueblos de América Latina” (Barbosa, 2011)

La accion educativa latinoamericana, bajo el enfoque pedagdgico propiamente Freiriano
tiene una intencionalidad politica de emancipacion de conciencias de manera colectiva a
través del dialogo con los otros, la cual, guarda un profundo anhelo por el reconocimiento de
los distintos actores que hacen parte de la educacion, que hasta el dia de hoy, han sido
pensados desde lo externo, lo ajeno y lo lejano, impidiendo identificar por un lado, posibles
pedagogias emergentes que surjan como alternativas para contextos particulares que las
necesitan, y permitan un cambio social, ahora bien, por otro lado, el fortalecimiento de una
autonomia educativa en las distintas naciones de latino América, que propendan
principalmente por el desarrollo y el beneficio de las sociedades donde habitan, por eso la
liberacion segun Freire la liberacion dentro de la educacion es un parto, en hombre que nace
de €l es un hombre nuevo, hombre que solo es viable en y por la superacion de la
contradiccion opresores-oprimidos que, en Ultima instancia es la liberacion de todos (Freire,
1970) ,ahora bien, para que la educacién pueda tener un caracter liberador en las aulas, es
necesario transformar las relaciones dicente-docente, los roles establecidos historicamente
desaparecen para dar lugar a la comprension y transformacion del mundo con la ayuda del

otro, de acuerdo Franco , (2012) precisa que:
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“Cuando los sujetos aumentas su capacidad de dialogo con otros hombres y con la
vida social, logran superar la preocupacion por resolver aquellos aspectos
individuales de supervivenciay el encerramiento al que estan sometidos con sus
preocupaciones inmediatas, al debelar que las raices de su condicion se encuentran
ancladas en la organizacion social fundante y que, por lo tanto, ellos, como seres en

el mundo, disponen de la capacidad para actuar criticamente en el” (Franco, 2012)

De acuerdo con lo anterior, es necesario mencionar como aliento, algunos ejemplos de
modelos pedagdgicos emergentes que surgieron a partir de un movimiento conjunto popular
latinoamericano gestado durante la segunda mitad del siglo XX, en este caso cabe
mencionar la experiencia de la educacion popular de Nicaragua, fruto de la Revolucion
Sandinista, la experiencia en Brasil del Movimiento Sin Tierra (M S T), las practicas de las
universidades indigenas en el Ecuador, las Escuelas rebeldes autbnomas zapatistas entre
otras experiencias (Barbosa, 2011) las cuales son testimonio de un nuevo paradigma
pedagdgico latinoamericano en bisqueda de modelos de ensefianza y aprendizaje que surjan

de las huellas y raices mismas de la region

Democracia y Territorio

En la dindmica de dar cuenta del modelo tedrico que sustenta la investigacion, compete
hacer alusion al paradigma hermenéutico socio critico, que propone mediante la
confrontacién constante, un proceso de dialogo, en el cual los sujetos estan abiertos siempre
al ser del otro, (Angel,2011), y es que el resultado de este dialogo, sin importar cual sea, es
ya un acontecimiento trascendental, gracias a su capacidad de ser encuentro con el otro, en
este sentido, la hermenéutica deja de ser un método para convertirse en una dimension béasica

del ser humano en sus aspectos histdricos y sociales, que consiste en no entender al otro, sino
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entenderse con otro respecto a algo, ya sea el territorio, un texto, un mapa o cualquier otra

cosa o situacién (Briones, 2006).

Reconocer el paradigma hermenéutico socio critico no solo como practica investigativa de
apoltronados académicos, sino también, como forma de interpretacion de vida de cada sujeto
y de las cotidianidades que se encuentran y se relacionan, del igual forma y no menos
importante, es también preguntar sobre los fines y efectos de la modernidad que se establece
bajo un discurso de desarrollo capitalista, al mismo modo que genera fendmenos sociales
como la desigualdad, los desplazamientos producto de violencia, la violacion a los derechos
humanos fundamentales y la destruccion de nuestros territorios son algunas de las
caracteristicas que cuestionan esta posicion. Como lo menciona Briones, (2006) cuando hace

referencia al paradigma hermenéutico

“Para el paradigma hermenéutico, la realidad social esta construida sobre los
marcos de referencia de los actores. Asi existen multiples realidades construidas por
los actores individuales. Por eso, la “verdad” no es Unica, sino surge como una
configuracion de los diversos significados que las personas le dan a una cierta

situacion ” (Briones, 2006)

Ahora bien, como lo postula de De Zubiria en su tratado de pedagogia conceptual “El
quehacer educativo necesariamente tiene como trasfondo una determinada concepcion del
hombre y de la sociedad y solo desde ella se podra definir el papel que en dicho proceso
debe cumplir la educacion ” (Zubiria, 1994), el cual sin lugar a duda, debe estar ligado
directamente con el caracter formativo de cada ser en cuanto a lograr rescatar el valor

humano y social ya perdido hoy en los procesos educativos, considerando que la formacién
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educativa para lograr un proposito verdaderamente humano debe estar ligada directamente
con la comunicacion en tanto que si la comunicacion se desvirtla fracasa el proceso
educativo (Hoyos, 1997) aclarando por supuesto, una comunicacion activa con oidos
siempre prestos a escuchar y entender al otro desde su postura, sin caer en la falta apariencia
de dos o varios mondélogos que se dirigen el uno al otro pero no se escuchan, en este sentido

para nada hay comunicacion.

De acuerdo con esto la estructura fundamental de la educacion es la comunicacién (Hoyos,
1997), aclarando como ya antes se menciono, en un sentido de constante reciprocidad entre
hombres, que no pretenden saber uno mas que otro, sino por el contrario, que son
conscientes del encuentro que esta sucediendo, del instante Gnico que les puede garantizar el

dialogo encausandolo hacia un mundo transformado y humanizado (Freire, 1970).

Ahora bien,* La educacion tal como exige en la actualidad, reprime el pensamiento, trasmite
datos, conocimientos que otros pensaron, pero no ensefia ni permite pensar” (Zuleta, 1985)
es alli donde la escuela no ha permitido la primera de las exigencias racionales para que
exista una verdadera democracia “pensar por si mismo” que permita el conocimiento de lo
que piensa el otro, como fundamento para ejercer la relacion dialéctica y muchas veces
conflictiva que produce la democracia, pero que refleja el grado de pluralidades que
podemos encontrar al momento de ensefiar, en este sentido “La democracia implica la
modestia de reconocer que la pluralidad de pensamientos, opiniones, convicciones y visiones

del mundo es enriquecedora” (Zuleta, 1985).

Siendo este ejercicio fundamental para la comprension de la diversidad cultural y de

pensamientos en el aula, es menester mencionar que el fortalecimiento de la democracia
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misma desde el aula, implica reconocer la voz del otro, de aquel estudiante que trae un
mundo en su cabeza, y que muchas veces ingresa deseoso a compartir sus experiencias y los
conocimientos y creencias que ha ido formando a través de estas, de tal manera que se
convierta en un sujeto activo motivado por su docente quien ha de ser un gestor constante de
su iniciativa participativa como lo plantea Pizarro (2003) “Debe incitarles a participar de
manera activa en la vida publica, social, sindical y cultural ayudandoles a mantener intacto
su libre albedrio y a preservar la autenticidad de sus elecciones” concibiendo la democracia
en su totalidad, como un ejercicio que constantemente nos interpela y nos impulsa a tomar
posicién, como lo planteaba anteriormente Zuleta (1985) citando a Kant “Pensar por si
mismo”’ aceptar la angustia de decidir y defender nuestras propias posturas, pero ante todo

de respetar las de los demas.

El territorio

El concepto de territorio en geografia, hace referencia a un espacio geografico calificado
por una pertenencia juridica, es decir, es un espacio politico donde se ejerce la autoridad de
un estado (como el territorio Colombiano) o de una entidad administrativa de menor escala
(territorio departamental, municipal o indigena) (Rodriguez, 2010), en este sentido para
(Geiger,1996) el territorio es una extension terrestre que incluye una relacion de poder o de
posesion por parte de un individuo o un grupo social que contiene limites de soberania,

propiedad, apropiacion, disciplina, vigilancia y jurisdiccion.

Ahora bien, es preciso sefialar, que el territorio, mas que una categoria de caracter
Geografico-Fisico, es también es también por sobre todo para este caso, un escenario
pedagdgico emergente, que es a lo que aqui concierne, en donde el grado de participacion
democratica de los sujetos se pone en manifiesto. Para esto, es necesario mencionar lo

38



propuesto por los gedgrafos Montafiez & Delgado, (1998) los cuales realizan un analisis del

territorio en donde expresan que:

1. Toda relacion social tiene ocurrencia en el territorio y se expresa como territorialidad. El
territorio es el escenario de las relaciones sociales y no solamente el marco espacial que
delimita el dominio soberano de un Estado.

2. El territorio es un espacio de poder, de gestion y de dominio del Estado, de individuos, de
grupos y de organizaciones y de empresas locales, nacionales y multinacionales.

3. El territorio es una construccion social y nuestro conocimiento del mismo implica el
conocimiento del proceso de produccion.

4. La actividad espacial de los actores es diferencial y por lo tanto, su capacidad real y
potencial de crear, recrear y apropiar territorio, es desigual.

5. En el espacio ocurren y se sobreponen distintas territorialidades locales, regionales,
nacionales y mundiales, con intereses distintos, con percepciones, valoraciones y actitudes
territoriales diferentes que generan relaciones de complementacion, de cooperacién y de
conflicto.

6. El territorio no es fijo, sino mévil, mutable y desequilibrado. La realidad geosocial es
cambiante y requiere permanentemente nuevas formas de organizacién territorial.

7. El sentido de pertenencia e identidad, el de conciencia regional, al igual que el ejercicio de
la ciudadania y de la accion ciudadana s6lo adquieren existencia real a partir de su expresion

de territorialidad. (Montafiez & Delgado,1998)

El territorio no puede estar ligado Unicamente a una causa y efecto, por el contrario, como lo
evidenciamos en la anterior cita, esta ligado a varios factores sociales, culturales, politicos,

antropoldgicos, histéricos, ambientales, administrativos entre otros que convergen, se
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sobreponen entre si y problematizan, enriqueciendo el valor mismo del concepto por lo que

se hace cada vez mas plural y dinamico, dependiendo del analisis que se le realice.

El territorio no es simplemente la espacialidad fisica como objeto, por el contrario, es el
resultado de interacciones sociales realizadas a través de la historia, es la mirada de agentes
que lo construyeron y lo fueron transformando con el pasar de los tiempos, por lo que
territorio se renueva o se deteriora continuamente y esta cruzado por fuerzas simbdlicas
producidas por los actores sociales que lo ocupan. Esta nocion de territorio significa que éste
existe en una dinamica de autor reproduccion y transformacion permanente y, por tanto, la
red comunicativa y simbolica que lo atraviesa cambia constantemente (Angel, 2011).
también revela fendmenos sociales ocurridos, mensajes por medio de grafitis o escritos,
construcciones abandonadas que dan muestra de un accionar humano en él y revelan las
practicas que existian, como también los nuevos agentes que pretenden retomar de nuevo el
territorio, esta vez bajo una participacion mas continua y un seguimiento que permita ser
parte de, mediante el cuidado y el empoderamiento de distintas colectividades que lo

transitan.

Marco metodoldgico

Dada la relevancia que reviste la comprension del conocimiento cientifico a la hora de
emprender la identificacion y formulacion de un problema de investigacion social acerca de
la realidad, en este caso de la realidad que se oculta en el entramado de interrelaciones
sociales en el aula, pues es necesario sumirse en la interpretacion que se favorece desde los
procedimientos del enfoque cualitativo. Sin embargo es relevante admitir que desde esta

perspectiva, los conceptos no son el punto de arranque del proceso de investigacion, sino la
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meta a la que se puede llegar a partir de descripciones no estructuradas de la realidad, segin
sea comprendida e interpretada por los individuos (Bonilla, 1997), ello implica, por supuesto
el entendimiento de que no es que el método cualitativo el Gnico o el mejor, sino que aca es
el més asertivo, 0 sea es el mas pertinente para examinar la problematica abordada en el

ambito de la investigacion pedagdgica.

Eso evidentemente, da lugar con la Investigacion accion a estudiar y escudrifiar en las
propias practicas relacionando la teoria con la préactica, al tiempo que se produce intencional
y metddicamente una investigacion que conlleva la autorreflexion con miras a la
transformacion de las practicas docentes en el aula, pero con respecto a la manera como
deben reorientarse las relaciones docente-discipulo en el proceso ensefianza aprendizaje de
las Ciencias Sociales, de tal forma que se reconstruya ese tejido de relaciones en una
proyectiva democratica reconociendo el territorio como un elemento que da lugar a esa
condicion inherente a la naturaleza epistemologica de las disciplinas humanas como es

ciertamente la del conocimiento social.

Una de las facultades mas relevantes de la IA Investigacion Accion, es la reflexion de
quienes la realizan sobre sus propias practicas a partir de la propia experiencia obtenida
(Nifo, 2011) evidenciando una intencionalidad de cambio del sujeto que investiga, en este
caso el docente, sobre su propio que hacer pedagdgico en el aula, es decir, su relacion con
los estudiantes, como bien lo menciona Elliott “El objetivo fundamental de la investigacién

accion, consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimiento” (Elliott,1991):

Esta investigacion pedagdgica, infiere como elemento propio el enfoque cualitativo, para
lograr interactuar con los estudiantes de un modo espontaneo y dialdgico, asi entonces, la
accion de todos es real, asertiva y posible, de esta forma, la metodologia cualitativa es

sensible pues genera efectos en las personas que hacen parte de la investigacion (S. J. Taylor
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& R. Bogdan, 2000), logrando transformaciones interpersonales entre quienes hacen parte
del proceso, especialmente, quien investiga para el mejoramiento de sus propias précticas, en

este caso, pedagogicas.

La necesidad de realizar una investigacion sin preconcepciones establecidas por parte de
quien investiga, exige comenzar un proceso en el cual todos los puntos de vista sean
valorados, desde el estudiante que participa motivado y le interesa el tema, hasta aquel que
no le Illame mucho la atencién, ya que de esto depende lograr identificar otras problematicas
que quiza no se tenian encuentra al momento de comenzar el proceso. Debemos aclarar, que
el método cualitativo empleado histéricamente desde las ciencias sociales tiene un alto
grado humanista, porque no concibe a al sujeto de estudio como un objeto que no siente ni
piensa, sino por el contrario, le da el lugar que se merece como sujeto activo de la sociedad
que puede aportar no solo para la recoleccién de datos e informacion, sino también una pieza
valiosa para la transformacion y la participacién democréatica y nos permite realizar una

investigacion més participativa y trasformadora.

Establecer un proyecto de investigacion de caracter cualitativo en ciencias sociales bajo una
mirada democrética y participativa, en donde la construccion de saberes este fundamentada
en el dialogo reciproco entre estudiantes y docentes y el reconocimiento de sus
subjetividades, formas de pensar y actuar, exige un paradigma acorde a lo que se esta
buscando. En este sentido, es necesario situar este trabajo desde una perspectiva
hermenéutico sociocritica, en contravia al paradogmas hegemonico dominante que tanto
dafio ocasiona para la formacién de seres humanos, con la intencion de buscar modelos de
investigacion mas incluyentes en donde lo académico se popularice y se conciba como un

proyecto que nos interpela a todos y que brinde la oportunidad de generar procesos de
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ensefianza y aprendizaje colectivos; a partir de lo anterior, es necesario tener en cuenta como

lo plantea Villarreal, (2006):

“Surgen modelos de intervencion que reconocen la importancia de la participacion
de los sujetos individuales y colectivos en la construccién de las alternativas de
investigacion (...) También constituye un fundamento racional para abordar la
problematica desde la dimensidn histérica, politica, econdémica, social y cultural ”

(Villarreal, 2006)

Un paradigma, cualquiera que este sea, lleva dentro si una intencién (Delgado, 2008) politica
social profunda, impregnada de modos de concebir no solo la metodologia de investigar en
educacion, sino una concepcién de vida y de ser humano en el mundo, situarnos desde una
perspectiva de investigacion cualitativa, es un reto que desde las ciencias sociales el cual los
maestros debemos afrontar, en busqueda de respuestas pertinentes a las situaciones y

necesidades de nuestra region.

Por otro lado, debemos aclarar que, si bien existen metodologias de investigacion que han
imperado en trabajos cientificos, no pueden convertirse en paradogmas cerrados establecidos
como Unicos enfogues metodoldgicos para investigar, mucho menos si hacemos referencia a
areas humanisticas como es el caso de la investigacion en ciencias sociales, por esto, se hace
urgente y necesario, abrir posibilidades a nuevos modelos de investigacion, que permitan
reconocer que todos son poseedores de conocimiento intersubjetivo, que surge de las
experiencias individuales de los sujetos inmersos en el territorio, y que de la pluralidad de las

voces reconocidas, dependeré la riqueza de los resultados obtenidos:

“De lo que se trata es de reafirmar que lo social no es solo una realidad objetiva

interpretable desde lo cuantitativo; que el mundo de lo humano no es abstracto, sino
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que constituye una realidad concreta que en esencia es un mundo de vida

intersubjetivo valorable en lo cualitativo ” (Delgado, 2008)

La capacidad del paradigma de investigacion en educacion vigente, que predomina en
distintos sectores académicos, no ha logrado permitir una participacion y convivencia
ciudadana, por este motivo como lo menciona Osorio, (2010) se ha creado hombres de
conocimiento, pero no hombres y mujeres capaces de convivir con otros esta podria ser una
respuesta a nuestra sociedad poco pacifica y altamente conflictiva, la cual manifiesta la

necesidad de ser escuchada e incluida sus voces.

Sistematizacién de instrumentos de recoleccion de datos

Es pertinente traer al caso que “La educacion es el proceso de creacion constante de
relaciones posibles ya sea con la sociedad o el medio ambiente que la rodea” (Calvo, 2007) y
es pertinente concebirla como un proceso reciproco, en donde el educando a través de su
paso por la escuela, contribuya de manera significativa y participativa al desarrollo
investigativo de su institucion o comunidad y a la construccion de su propio saber orientado
principalmente por el docente quien es el que ayuda de cierta manera a dar sus primeros

pasos.

El diario de campo

Es un instrumento que permite en investigacion cualitativa adentrarse en la realidad, como
objeto social estudiado, para trasladar al investigador al universo interpretativo de crear un
texto, recreando el contexto observado como un espacio que va creciendo entre cada
situacion cotidiana en el dia a dia en lo absolutamente mundano y en lo cual recae la
capacidad para dar pie a las observaciones mas insospechadas, para romper el delicado

balance en el que subsistimos tratando de visibilizar la existencia.
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En razon a lo antes dicho el diario de campo, es un instrumento idéneo para recaudar
informacion en educacion, o sea, es una técnica de recoleccion de los datos orientada al
reconocimiento colectivo del territorio desde el contexto del barrio “COOVIPROF”, que
llevado al texto refleja la identidad con ese espacio como objeto de la realidad social
estudiada a partir del aula. Es asi que todo esto adquiere sentido en la ilacion intrinseca que
surge en ese contexto como objeto de observacion de la realidad social estudiada en esta

investigacion.

Es asi que la lectura critica, del diario de campo acé, emerge de la cotidianeidad de la trama,
del entorno, del ambiente valga destacar el camino de herradura inmediato al Colegio Santo
Domingo Savio, entonces nace un entramado reflexivo para re simbolizar y resignificar el
papel del maestro de ciencias sociales como transformador e interventor de contextos
susceptibles en la ruta de su compromiso como agente humanizador generando conocimiento
y cultura con contexto. Esto ha acarreado, ademas, que el diario de campo diera lugar a

sistematizar la experiencia de este investigador como docente en formacion.

La encuesta

Es imperativo mencionar que las lineas de interés estructuradas en el &mbito de la encuesta
corresponden a la identificacion de los saberes previos de los estudiantes y de sus
experiencias en relacion con la forma como han vivido la ensefianza de las ciencias sociales
en el Colegio Santo Domingo Savio, esto orientado a reconocer y reivindicar qué piensa
cada uno de ellos y ellas, no sélo acerca del area y sus contenidos, sino sobre todo, como ha

sido la relacién maestro-estudiante desde su rol como aprendices en la institucion,
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distinguiendo diversas opiniones gue permitan una reflexion y mejoramiento constante por

parte del docente investigador.

Esta técnica utilizada en distintos procesos de investigacion en educacién y pedagogia,
permitio la recoleccion y analisis de distintas situaciones que ocurren en el aula (Garcia,
1993), por lo tanto, es fundamental al momento de emprender investigaciones de caracter
cualitativo, ya que ha dado lugar a la identificacion de las concepciones y puntos de vista
reales de los estudiantes, los cuales, en la mayoria de los casos, no se tenian en cuenta. Para
superar esto, se realizaron preguntas abiertas, de tal manera que colectivamente, todas y
todos sin excepcion, lograron expresarse libremente, proporcionando, un analisis que
conllevo mas tarde a la reflexion pedagdgica por parte de quien investiga y un acercamiento

con el sujeto investigado (Sierra, 1994).

Es importante destacar, que la técnica de recoleccion de datos, aqui expuesta, no se remitio
Unicamente a la resolucion de preguntas por parte de quien es investigado, como la tradicion
lo ha dado a conocer, por el contrario, se demuestra que en esta investigacion, la encuesta
es un instrumento mediante el cual, primero: se logré un acercamiento al sujeto de estudio,
basicamente los estudiantes, segundo: se identificaron las problematicas existentes en el
contexto institucional, en este caso el educativo, tercero: pudo alcanzarse un 6ptimo nivel de
reflexion sobre distintas opiniones y situaciones encontradas para mas adelante planear
maultiples propuestas y posibles soluciones de cara a la superacién de las problematicas

encontradas.

De acuerdo con lo anteriormente mencionado, la encuesta aca, permitio crear el contexto

necesario para que los estudiantes expresaran aquello que antes no habian sido capaces de
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decir, y poder describir sus inquietudes e ideas, construyendo caminos participativos, con el
deseo de una educacion en donde la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales sea
un ejercicio colectivo, orientado a examinar nuestras practicas cotidianas en el aula para el

mejoramiento y fortalecimiento de las mismas.

Construccion colectiva y creativa de los mapas “un recurso cartografico critico para el
reconocimiento del territorio desde el aula”.

La superficie del planeta tierra, o0 cbmo podriamos también mencionarlo en un sentido mas
local, el territorio, es sin lugar a dudas, el principal testigo viviente de su propia existencia y
de las historias que en el podemos encontrar, pues como es indiscutible, es alli donde
habitan, todas las relaciones sociales (Montafiez & Delgado, 1998), empujadas por la fuerza
imparable del tejido relacional entre personas, a través de distintas generaciones que se
interpretan unas a otras a través de charlas, textos, imagenes, mapas como recursos que
posibilitan la creacion y el fomento de posturas criticas que fortalezcan el encuentro

constructivo entre distintos sujetos.

La creacion de mapas fue un ejercicio participativo y horizontal que involucro la
contribucion de todos, abriendo un paréntesis dentro de los clasicos paradigmas de
investigacion impuestos por las notables partes académicas y permitiendo popularizar lo
académico (Diez, 2012 ), organizando practicas de participacion investigativa estudiantil y
procesos de interaccion y colaboracion desde el aula, para luego ser proyectados al
territorio (barrio Cooviprof y camino de herradura) donde transita el diario vivir de los
estudiantes, aportando al espacio fisico-social y desde luego, brindando nuevas préacticas,

ideas y estrategias pedagdgicas a los docentes en busca una construccién participativa y
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didactica de aprendizajes, fortaleciendo de manera humana, las relaciones educador-
educando, superando la didactica del tablero al territorio.

La construccion creativa y colectiva de mapas en la escuela, es ejercicio de caracter, no
solo geografico, sino por sobre todo humanista, porque permitié considerar el territorio
como algo plural y dinamico, escenario de todas las relaciones sociales, reconociendo, que
todos poseen diferentes saberes sobre él, de manera que sus opiniones y conocimientos,
deben ser tenidos en cuenta, al momento de generar procesos de construccion e
intervencion social, que puedan llegar a generar procesos de recoleccion de datos grupales
y colectivos, como también transformar los espacios y el territorio donde se transita

(Ramirez, 2012).

Disefio investigativo

El disefio investigativo realizado en esta investigacidn estuvo organizado en cuatro
momentos: el primero correspondiente a la realizacion de encuestas para un primer
acercamiento a los estudiantes y el analisis de posibles problematicas dentro de la ensefianza
y aprendizaje de las ciencias sociales, el segundo momento referente con el conocer el barrio
mediante salidas pedagdgicas, el tercero relacionado con el representar (Cartografia Social
Pedagogica) y el cuarto relacionado con el aporte por parte de los estudiantes a su
comunidad, en este caso camino de herradura o también llamado por los lugarefios como

sendero historico.

Encuesta escrita con preguntas abiertas

Este primer encuentro surge a partir de la necesidad de poder reconocer y analizar las
concepciones de cada uno de los estudiantes acerca de la democracia y la ensefianza de las

ciencias sociales, teniendo en cuentas las experiencias vividas de los estudiantes a través de
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la materia de ciencias sociales (Historia y Geografia) permitiendo realizar un primer

acercamiento respondiendo las siguientes preguntas:

Democracia y participacion

+ ¢Qué es para usted la democracia?

. Segun lo expresado en la pregunta anterior: ;Cémo vive usted la democracia en la
escuela? ¢En qué espacios?

. ¢Existe algun espacio donde usted crea que no existe la democracia en su escuela?

. ¢De qué manera usted como estudiante participa en clase?

. ¢De qué manera su conocimiento es tenido en cuenta al momento de estar en clase?

Ensefianza de las Ciencias Sociales

. ¢Son agradables y de interés las clases de Ciencias Sociales (Historia y Geografia)?

- ¢De qué manera su maestro de Ciencias Sociales ensefia Historia o0 Geografia?

.+ ¢Existen espacios de didlogo entre estudiantes y docente en las clases de Ciencias
Sociales? ¢ Cuales son?

. ¢Existen formas de organizacion democratica dentro de las clases de Ciencias

Sociales en donde existan intereses compartidos?

A continuacion, se encontraran, algunas respuestas por parte de los estudiantes, referentes a
una encuesta realizada en torno a la ensefianza de las ciencias sociales y la democracia, las
cuales fueron aplicadas mientras realizabamos el recorrido como primer ejercicio de

acercamiento y dialogo con ellos:
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¢Son agradables y de interés las clases de Ciencias Sociales (Historia y Geografia)?

- Daniela Moreno: “No, Porque casi siempre es solo escribir y casi no nos hacen
ejercicios, seria mejor hacer como ejercicios, o traer videos o hacer las clases mas

didacticas”

- Felipe Pineda: “No, es muy aburrido, dos horas solo hablando y copiando y no es

nada didactica y eso para mi es muy feo”

- Juan Caicedo: “si y no, porque de vez en cuando se ve mucha teoria y seria mejor

aplicar lo que se ve en clase” (Tomado de encuesta # 1, 2015)

La espontaneidad al momento de escribir y luego argumentar estas respuestas, brindan
importante informacidn que nos invita a los futuros docentes a recrear nuevas formas de
aprendizaje en el aula que propendan a cambiar la relacién entre profesor conocimiento y
alumno. Angué los estudiantes no sean especialistas en pedagogia, métodos de ensefianza y
aprendizaje si tienen claro de qué manera se pueden llevar clases mas interesantes y las
exigen al momento que logran una comunicacion real con su profesor: A continuacion,
puede verse un cuadro que devela algunas de las concepciones que tienen los estudiantes

acerca de la ensefianza de las ciencias sociales como también de la democracia.

Como se puede notar, a través de la encuesta, se permite reconocer numerosas formas de
concebir la ensefianza de las ciencias sociales. Las posturas subjetivas de los estudiantes que
se reflejan, parten de una vivencia a través sus afios de permanencia en la escuela. Los
resultados pueden llegar a un nivel de pluralidad demasiado alto que muchas veces pasas por

desapercibido.

Estos niveles de diferencia y de concebir la ensefianza de las ciencias sociales y la

democracia reflejan el reto que tenemos los futuros docentes al momento de identificarlos
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distintos puntos de vista y reconocer que cada uno de ellos tiene algo de gran importancia
que puede llegar a construir un aporte significativo en busca de una participacion
democratica que propenda por nuevas formas de concebir la ensefianza de las ciencias

sociales.

Impulsar nuevas formas de ensefianza y aprendizaje nos traera sorpresas inesperadas, pero si
de innovacion se trata, los docentes deben estar abiertos a nuevas invitaciones, no solo de
ensefar, sino también de investigar y reconocer que de la innovacién y el cambio, depende
la participacion de los estudiantes, ya que estos al ver y poder percibir la diferencia y el
cambio, pueden llegar a motivarse a participar y tomar conciencia que el ejercicio educativo

es un acto de participacion, dialogo y convivencia constante.

Conocer: La ensefianza de las Ciencias Sociales en el barrio Cooviprof de Fusagasuga

comuna sur occidental

El segundo ejercicio llevado a cabo, con los estudiantes, fue un recorrido con el fin de
conocer el del barrio Cooviprof, que pudieran comenzar a identificar diferentes factores
claves entre ellos los factores naturales y urbanisticos que existan y si dentro de estos puede
haber algun tipo de tension o problematica segun su percepcion de las relaciones espaciales
que pueden identificar. De igual forma, también en esta salida de campo se identificaron
espacios publicos de esparcimiento como parques, zonas verdes, sendas, arroyos, puentes y

los diferentes tipos de accesibilidad al barrio.
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Fuente: Propia

llustracion # 2 “Lugares que llaman la atencién” Estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado 8b

comuna sur occidental, barrio Cooviprof de Fusagasuga. Cruz ubicada en el camino de herradura, 2015.

“Los estudiantes del grado octavo realizamos un analisis del barrio Cooviprof
ubicado en la comuna suroccidental del municipio de Fusagasuga
encontramos espacios de esparcimiento como el camino de herradura, lo que
mas nos llamo la atencién del recorrido fue el alto de la cruz y el arroyo que

pasaba por debajo del puente del camino de herradura”

(Tomado de Juan Forero, Juan Castellanos, Camilo Cuan y Sebastidn Ramos. Estudiantes

grado 8?2 Colegio Santo Domingo Savio, 2014)

Ahora bien, para la realizacion de este segundo ejercicio, fue necesario pedir a los
estudiantes tener en cuenta, la dimensidn social, politica, econémica, historica y geografica
que podrian existir en el territorio, de tal forma que tuvieran herramientas para realizar
juicios que partan de las realidades concretas que puedan existir en el territorio. Los

recorridos hechos se realizaron en horas de la mafana, desde las 06:30 am a 09:00 am, es
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decir, tenian una duracion aproximada de dos horas y el comienzo de esta actividad que
cambiaba la metodologia de la clase magistral dentro de un aula reflejaba un ambiente de

curiosidad y expectativa como lo sefiala el diario de campo:

“Una vez llego al aula de clase, los estudiantes de grado octavo A me saludan

preguntando con emocion”

Johan:¢ Profe, vamos a salir hoy?

(Tomado Diario de campo, 2014)

Este recibimiento es el reflejo de un proceso educativo el cual se ha concentrado en formar

estudiantes a través del pizarrén, como si a traves de este fuera el inico medio por el cual se

puede las Ciencias Sociales. Sin lugar a dudas, en los primeros dias de clase, el estudiante
Ilega con grandes expectativas y en varios casos motivados ya que tienen una constante

expectativa de los docentes que lo van acompaiiar; al respecto:

Si bien las motivaciones de los estudiantes acerca de las clases al comienzo del afio son
altas, al trascurso del afio escolar los estudiantes comienzan a reflejar cierto rechazo
cuando llegan los momentos de entrar a clases, esto es un fendémeno educativo que se
viven no solo en ambientes escolares de basica secundaria. Esto se debe en gran
medida, a practicas pedagogicas tradicionales la poca actualizacion en formacion
pedagdgica y didactica por parte de los docentes, y la escasa innovacion al momento de
preparar sus clases para hacer del conocimiento y la ensefianza de este, algo interesante
que interpele e involucre también los conocimientos de los estudiantes, de tal forma que
no solo se asista a recibir conocimiento, y escribirlo, sino también, a recrearlo a traves

de la participacion continua de todos.
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Es importante, por lo tanto, lograr acuerdos en cuanto a la metodologia que se va a establecer
y escuchar sus ideas y opiniones para organizarlas y ponerlas en marcha, ya que permite la
participacion horizontal de ideas, es inclusive, un factor que beneficia al docente pues lo
libera de ser concebido como el badl de conocimiento, de amplias horas de charla nivela sus
condiciones de estrés y fomenta la equidad entre los diferentes actores inmersos en el

proceso de educacion.

“Nosotros los estudiantes del grado 82 hicimos un trabajo de reconocimiento
en el barrio Cooviprof donde podemos ver la casona, calles, carros, casas, etc,
también podemos encontrar los arboles, las zonas verdes y el pedregal entre
otros, el pavimentado estan algunos bueno y otros dafiados, su contaminacion
estd en un 20 % es regular porque cuando sacan la basuray dejan residuos...
en el barrio esté el Colegio Santo Domingo Savio, pero falta una drogueria un

lugar médico o algo ast”

(Tomado de: Daniela Lozano, Johan Guzman, Vanesa Gémez. Estudiantes Colegio

Santo Domingo Savio, 2015)

Fuente: Propia

lustracion # 3 “ Una Visita a Nuestra Casona Tierra grata” Estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio

grado 82 comuna sur occidental, barrio cooviprof de Fusagasugéa. Casona Tierra Grata, 2015
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“Cuando salimos a la salida pedagdgica, pudimos conocer por fuera la casona
tierra grata y nos dimos cuenta que esta en mal estado, las paredes se estan

cayendo y la madera esté podrida”

(Tomado de: Daniela Lozano estudiante Colegio Santo Domingo Savio grado 82 2014)

En esta actividad los estudiantes salen del aula y se disponen a conocer el contexto en el cual
estd sumergida su institucion educativa, permite reconocer que la ensefianza como un
proceso significativo que se vive a través de la experiencia misma. Ausubel en la teoria del
aprendizaje significativo por descubrimiento habla de la formacion de los alumnos a través
de su vida cotidiana, esto quiere decir en compafiia con los espacios que frecuenta, de tal

modo que los conceptos verdaderos se construyen a partir de conceptos previamente

formados o descubiertos por el nifio en su entorno (Briones, 2006)

Fuente: Propia

llustracion # 4 “Conociendo el camino de herradura” Estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado 82
comuna sur occidental, barrio Cooviprof de Fusagasuga. Camino de herradura, 2016
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Representar... “Creacion de nuevos conocimientos democraticos y participativos”

En el tercer encuentro, los estudiantes de grados octavos, se prepararon para representar por
medio de mapas el recorrido realizado en el barrio Cooviprof. Este ejercicio esta compuesto
de varios ingredientes que a mi juicio nutren la discusion acerca de democratizar los
procesos de ensefianza y aprendizaje por medio de la cartografia social y cuan Gtil puede ser
la socializacion de diferentes experiencias para analizar los alcances que pueda llegar a tener

este ejercicio.

Es indispensable aclarar, que la creacion de mapas esta llena de subjetividades, que al
encontrarse las unas con las otras pueden llevar a discusiones y debates, segun la postura de
cada estudiante, para luego llegar a un consenso en donde los conocimientos recientemente

creados a través de la experiencia sean plasmados para mas adelante ser tenidos en cuenta.

Fuente: Propia

lustracion # 5“; Cémo Comenzar nuestro Mapa?” Estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado 8?

Fusagasuga, 2016
“Cuando comenzaron los estudiantes a organizar sus ideas para plasmarlas en el
mapa, en un principio, tienden a ser muy precavidos, se preguntan entre todos, por
donde comenzar, como ubicar y organizar el espacio en la carretera, de manera que

se le dé a cada espacio su lugar”
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(Tomado diario de campo, 2015)

Algo para aclarar, es que el ejercicio central dentro de la cartografia social pedagdgica es la
representacion de mapas mentales que intenta ser colectiva, horizontal, participativa y
democrética. Esta particularidad que nos brinda la cartografia social pedagdgica, nos remite
a los modos més antiguos del ejercicio cartogréfico y de la construccion de mapas en donde
todos aquellos que participan en su obra poseen saberes importantes, por cuanto su
construccién exige un intercambio de ideas, un debate y un consenso de tal manera que al

momento de terminar el mapa este se convierta en un texto:

“En ese momento, el mapa se transforma en un texto acabado que habla de
un espacio compuesto por acciones y objetos en conflicto, pero escritos
mediante un consenso. Esto es esencial, ya que el mapa tradicional carece
de ese pasaje, siendo legitimado segln quien lo construya, por un saber

técnico - academico, gubernamental o milizar” (Diez, 2012)

Es alli el preciso instante en el cual, se hace necesario, lograr hacer una pausa y analizar el
poder y los alcances de la cartografia social pedagdgica, ya que permite ver aquello que
pasa por desapercibido siendo protagonistas aquellos que nunca han sido tenidos en cuenta
pero que sienten cotidianamente el ritmo que genera su entorno, y al finalizar los
participantes en este caso estudiantes construyeron no solo mapas sino un texto que hablo

del espacio geogréfico, el territorio desde diferentes perspectivas.

Las discusiones y los desacuerdos que van afrontar los estudiantes en un futuro, son extensos
y variables segun los contextos y las épocas, de alli que el ejercicio de cartografia social

pedagdgica, también sea una preparacion para un fututo, para la formacién de una nueva
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generacion que propende por el dialogo y los acuerdos comunitarios antes que la violencia y

los odios.

_‘ﬂ;g'f .~
-/

Fuente: Propia

llustracion # 6 “A representar nuestras formas de ver el mundo en colectividad ” Estudiantes del Colegio Santo
Domingo Savio grado 8% Fusagasuga, 2016

Durante la creacion de los mapas surgen momentos de tension relacionados a desacuerdos
que existen al momento de realizar los mapas. Estos desacuerdos nacieron al momento de
ubicar algunos lugares y otros no, la importancia que se le daban a ciertos componentes los
cuales estaban ligados a las formas de concebir los componentes del espacio geografico por
parte de los estudiantes. Las discusiones sobre la creacion de los mapas se hicieron cada vez
mas evidentes, algunos de los estudiantes se acercaban a pedir una sugerencia pues no
lograban, con el acompafiamiento adecuado Yy la explicacion del ejercicio, estos fueron
comprendiendo de lo que trataba la cartografia social pedagogica. Aunque no les hable en
ese preciso momento sobre democracia, su practica los estaba involucrando en procesos de
creacion e conocimiento democraticos, ya que llegaban acuerdos que evidenciaban un
consenso que permitia seguir trabajando y elaborando el mapa. A continuacion, estos son

algunos de los resultados.
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Fuente:Propia

llustracion # 7 “Este es nuestro territorio, Rerpesentacion barrio Cooviprof estudiantes del Colegio Santo
Domingo Savio grado 8% Fusagasuga, 2015

Fuente:Propia

llustracion # 8 “El camino de herradura y el medio ambiente que lo rodea” Rerpesentacion barrio cooviprof

estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado 8% Fusagasuga 2015.
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Fuente: propia

lustracion # 9 “Nuestro barro compuesto por la casona y el camino de herradura Rerpesentacion barrio
Cooviprof estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado 8% Fusagasugd, 2015.

Fuente: propia

lustracion #10 Representacion barrio Cooviprof estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado 82

Fusagasuga, 2015.



Fuente: propia

llustracion # 11 Rerpesentacion barrio Cooviprof estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado 8°

Fusagasuga, 2015.

Intervenir: Un aporte estudiantil para el empoderamiento, concienciacion y cuidado de

nuestros territorios

El cuarto encuentro fue el resultado de los ejercicios anteriormente realizados, los estudiantes
al reconocer y representar el barrio en donde se ubica la intitucion, identificaron fenomenos y
problematicas especialmente relacionadas con olvido del patrimonio historico y territorial
(Camino de herradura), vy la poca conciencia ciudadana en el cuidado y conservacion del
medio ambiente como tambien de los espacios publicos. En respuesta a esta situacion,
decidideron realizar una aportacion la cual se concentrd en concientizar a la poblacion del
barrio Cooviprof de la importancia de preservar los senderos ecologicos e historicos, como
simbolos de calidad de vida para el aprovechamiento del tiempo libre por medio de la

sefializacion en el camino de herradura.
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CUIDA EL PLANETA
QUE TAMBIEN ES
TUHOGAR |8

Fuente: propia

llustracion # 12 Aportacion Sefializacién barrio Cooviprof estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado

octavo A Fusagasuga, 2016.

Segun Montafiez (1997) la territorialidad hace referencia al grado de control de una
determinada porcion de espacio geografico de una persona, un grupo social, un grupo étnico,
0 un estado. Para este caso, el fomento de pertenencia y empoderamiento del territorio por
parte de los estudiantes, empieza desde el aula, pero transciende al territorio una vez lo
conocen y lo representan concientizandose de la necesidad de protegerlo, pero por sobre todo

transitarlo y hacer uso de él, como espacio publico que nos pertenece a todos.

Fuente: Propia

lustracion # 13 Aportacion Sefializacion barrio Cooviprof estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio grado

8% Fusagasuga, 2016.
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Reconocer que la ensefianza y el aprendizaje van mas alla del pizarron y el tablero, es dar
oportunidades democréticas para que los estudiantes puedan a través de los conocimientos
obtenidos en colectividad, crear ideas que conlleven a aportaciones a su institucion o
comunidad. En este ultimo ejercicio, los estudiantes aportaron a la sefializacion sobre el
camino de herradura ubicado en el barrio Cooviprof, su participacion activa en el proceso de
creacion, e instalacion de los letreros brind6 herramientas pedagogicas y didacticas que
oxigenan el rol del docente establecido por las practicas pedagdgicas tradicionales, y abren
espacios a la intervencion de una futura ciudadania activa que conciben el territorio como

responsabilidad y asunto de todos.
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CAPITULO |

DESAFIOS Y AUTORREFLEXIONES DE UN EDUCADOR EN EL AULA; LA
BUSQUEDA INAGOTABLE DE LA FORMACION EN CULTURA DE LA

DEMOCRACIA DESDE EL ESCENARIO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

“La vida es como andar en bicicleta. Para mantener el equilibrio hay que seguir

pedaleando™

Albert Einstein

La ensefianza para la vivencia de la democracia en el aula: un problema, un dilema,

juna oportunidad!

Los programas en Ciencias Sociales han mostrado siempre su preocupacion en cuanto a
brindar un espacio para la ensefianza de la democracia en el aula; ahora bien, este espacio
siempre ha sido asignado desde los planes de estudio anuales, por parte tanto de los textos
escolares, como también de los docentes, quienes autbnomamente deciden su metodologia a
la hora de realizar procesos de ensefianza y aprendizaje, sin embargo, es menester aclarar
gue se ensefia el concepto de democracia en el aula, pero, sin embargo, no se pone en
practica, lo cual debe ser nuestra la mayor meta alcanzar, si se quiere hacer de ella una

protagonista dentro de los procesos pedagogicos.

Queda claro entonces que el problema de la democracia en el aula, esta relacionado
directamente con las clases magistrales, porque se concibe como un concepto de origen

antiguo y para los estudiantes también desgastado y en desuso porque le perciben como un
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abstraccion solo importante por su connotacion historica, pero ajeno a la realizacion de
ejercicios democraticos préacticos al interior del aula, que inviten no solo a memorizar el
concepto, sino que también se ponga en practica en la perspectiva de horizontalizacion de

relaciones, de acuerdo a esto Fals... Borda describe que:

“En efecto, hemos aprendido desde la escuela a ver en la “democracia” un concepto
idealizado muy antiguo (desde Grecia y Roma) que, al enfatizar el papel central del
“pueblo” como grupos de base ciudadana para el mejoramiento de la cosa publica,

se contrapone a la autocracia y al autoritarismo ” (Borda, 1987).

La realidad es que el estudiante puede llegar a memorizar que la democracia surgié en
Atenas, como también que su modelo de gobierno era diferente al pueblo espartano, también
puede aprender que “Demos” significa ciudadano y que “Kratos” significa poder o gobierno,
pero en lo real, no la ha vivido, la entiende como otro contenido mas que tiene que aprender,
mas no la interioriza en su propio ser, porgue no es invitado a ponerla en marcha a través de
la cotidianidad escolar, quiza sabe que es un modelo de sociedad adecuado para superar las
desigualdades y brindar mayor participacién activa a cada uno de los sujetos que hacen parte
de una nacion, también el estudiante puede dudar del orden jerarquico que el uso burgués
ha dado de esta, pero es imposible para él, experimentar y apropiarse de esta, si no hace de
ella una actividad que no solo se aprende, sino también se interioriza y se practica

activamente en cada instante de la vida, a propoésito de esto ackoff menciona que:

“La democracia por otra parte, implica que la autoridad definitiva la constituye el
“comité del conjunto total - el publico, en el caso del gobierno- y todo aquel que
tiene autoridad, esta sujeto al control de aquellos sobre los que él tiene autoridad”

(Ackoff, 2003)
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Ahora bien, creer que mediante la ensefianza enciclopédica y memoristica de la democracia
en las aulas se esta gestando una sociedad participativa e igualitaria de caracter humanista es
un engafio. Suponiendo que un hombre quiere ser panadero y se prepara consultando cuales
son los ingredientes que necesita para preparar postres de gustoso sabor. Por muy buenas
intenciones que el demuestre al momento de realizar sus consultas e investigaciones sobre el
tema, no puede considerarse ya un experto en su profesion si no pone en practica los
conocimientos que consultd. De igual forma, no se puede desde las aulas, hablar de
formacion en cultura de la democracia con nuestros jovenes, si no se invita mediante la
creacion de distintos espacios a cada uno de los estudiantes y sus maestros, a experimentar y
ejercerla en la cotidianidad escolar misma, reconociendo que mediante la superacién de los
roles establecidos histéricamente entre maestros-alumnos se comienzan a gestar nuevos
modelos emergentes de relacionarnos en el aula, mas humanamente reconociendo a cada

sujeto como un igual, es alli donde comienza la democracia.

El establecimiento de la democracia como principio y derecho en perspectiva legal

El hacer referencia al establecimiento de la democracia como un principio y un derecho,
implica remitirse necesariamente a la perspectiva legal, pero también y en coherencia con el
contexto de hoy, del siglo XXI, implica voltear la mirada hacia la democracia en tanto,
intelectividad obligante para un escenario pedagdgico por una escuela que permite aprender

desde el aula.

En Colombia los establecimientos educativos se rigen bajo la Ley General de Educacion Ley
115 de 1994 cuyo objetivo de ley es: Concebir la educacion como un proceso de formacién
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes (Articulol).
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La constitucion politica de Colombia establece que: La educacion formara al colombiano en
respeto a los derechos humanos, la paz y la democracia (Constitucion 1991 art 67)
considerando estas caracteristicas como objetivo fundamental dentro de los procesos
formativos de la ciudadania. Ahora bien, de lo que se trata es de garantizar el ejercicio
democratico, como también preparar y estimular en los ciudadanos su practica con el
propdsito de formar al hombre en participacion ciudadana, lo cual le compete ética 'y

moralmente.

En respuesta a esto, la ley general de educacion en Colombia, ley 115 establecid en su
articulo 5° como objetivo fundamental: La formacion en el derecho a la vida y los demas
derechos humanos, la paz y los principios democréaticos de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad, equidad, asi como el ejercicio de la tolerancia y la libertad (Ley 115 de
educacion) de esta manera, tanto el gobierno como el ministerio de educacion en Colombia,
deben convertirse en promotores de estas competencias y veedores del cumplimiento de esta
ley en articulacion a los principios juridicos de un estado que ha elegido una forma de

organizacion democratica.

De igual manera, el Consejo Municipal de Fusagasugé, en su carta de civilidad segun el
acuerdo No 05 de 2009 considero principalmente comenzar a socializar e integrar en las
entidades publicas y privadas, los acuerdos establecidos conforme a los principios y valores
humanos de convivencia ciudadana, la cual promueve y regula el principio democrético y el
respeto a la democracia, conservacion del ambiente, el espacio publico, la seguridad del
patrimonio cultural, los monumentos , el mobiliario urbano, los valores culturales,
urbanisticos y arquitectonicos del municipio, por lo tanto, este acuerdo municipal lleva en si
una finalidad pedagdgica y estara dirigida desde la secretaria de gobierno municipal,

coordinada por la secretaria de educacion (Carta de civilidad acuerdo No 05 de 2009) que
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promoveran proyectos pedagogicos democraticos orientados a la praxis de una democracia

in situ, Gnica por su contexto y de cara a la solucion de las problemaéticas existentes.

Ahora bien, desde el marco internacional el Instituto para el Desarrollo de la Educacion
(INIDE) de la Universidad Iberoamericana de México, expone que el ejercicio de la
democracia concibe el analisis y estudio de las précticas sociales en la familia, escuela, lugar
de trabajo y la comunidad, ya que esta es una forma de ver el mundo y relacionarnos con la
naturaleza y las personas (UNESCO 2008). Con esto se quiere decir que, las sociedades a
través de diferentes instituciones deben estudiar los contextos y situaciones para poder
identificar problematicas de convivencia y participacion ciudadana, que puedan ser
superadas brindando no solo conceptos e ideas, sino también la capacitacion en ejercicios

para la participacion democréatica en comunidad.

La democracia como escenario pedag6gico humanizado, para la reafirmacién de la

participacion estudiantil en su proceso de aprendizaje

La experiencia histdrica ha producido y ensayado dos tipos de democracia; 1 La democracia
directa, o vale decir, democracia como participacion; 2 La democracia indirecta o, por asi
decirlo, democracia representativa (Sartori, 1990). En la actualidad, especialmente en el aula,
no se puede concebir la democracia inicamente relacionada con estas dos categorias, por el
contrario, es necesario comenzar a concebirla como participacion activa de los sujetos y mas
si se quiere de ella la mejor expresion de organizacion social, a propoésito de esto Senge

manifiesta que:

“Cambiar nuestro modo de pensar significa cambiar continuamente de orientacion.

Tenemos que mirar al interior, tomar conciencia y estudiar las verdades que siempre
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hemos tenido por sabias (...) cambiar nuestras maneras de interactuar significa
redisefiar no solo la estructura formal de la organizacion sino también los patrones
dificiles de ver de las relaciones entre las personas y otros aspectos del sistema,

incluso los sistemas del conocimiento” (Senge,2002)

De alli que sea pertinente comenzar por pensar cuales son las caracteristicas que deben
existir para que se permita la accion participativa abierta y espontanea de las personas, ya
gue como menciona Mariano Pizarro “la democracia es un conjunto de condiciones y
relaciones sociales que hacen posible la igualdad y la participacion” (Pizarro, 2003) por lo
tanto, es necesario considerar los ambientes en donde es posible lograr un mayor
acercamiento a la participacion, es decir a la accion préactica y a la palabra del otro para crear

un verdadero encuentro.

Esto significaria comenzar por mencionar que la participacién en un primer momento es ese
espacio en el cual las personas no solo tienen derecho a intervenir, sino que se ven arrojadas
siempre a esta practica ya que los ambientes lo permiten, pues de su contribucion dependera
el grado de pluralidad que se pueda reconocer al momento de tomar decisiones. Hay un
minimo de condiciones que se pueden denominar “derechos humanos”; pero el derecho no
es mas que un minimo, porque de nada sirven los derechos si no tenemos posibilidades
(Zuleta, 1985) de acuerdo a esto, para garantizar una democracia plena es necesario
permitir y hacer lo posible por gestar las condiciones, escenarios, situaciones y ambientes
que estén direccionadas hacer de la participacion un ejercicio diario donde las opiniones y
los distintos puntos de vista se encuentran, discuten y buscan soluciones para llegar a un

comun acuerdo.

Para esto, es indispensable crear desde el aula escolar una cultura la participacion

estudiantil, cuando se forman estos habitos, especialmente hablando desde las Ciencias
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Sociales, el estudiante comienza a percibir los procesos educativos, no como las acciones
memoristicas de la pedagogia clasica, sino también como un ejercicio que lo interpela e
involucra su forma de concebir la historia o la geografia recreando los conocimientos que el
docente trasmite y propiciando en los estudiantes la posibilidad de pensar y exponer de
manera critica sus puntos de vista, por lo tanto es deber del docente comprometerse por
fomentar la cultura participativa en los estudiantes, ya que ella no se hace sola, por el
contrario, se crea a través de practicas cotidianas y de la planeacion adecuada para garantizar

al estudiante los espacios de didlogo e intercambio de ideas.

Breve acercamiento a la discusion acerca del papel de la democracia en la sociedad, dos

posturas y un debate abierto.

A menudo cuando nos referimos a la democracia, y la opinion publica hace referencia a este
concepto, podemos encontrarnos con puntos de vista que van desde la defensa méas profunda
debido a su gran importancia para la organizacion y el desarrollo de las sociedades y
naciones, como también, la critica por parte de muchos sectores sociales académicos y
populares, debido al uso instrumental que la tradicién politica-burguesa en el mundo y
especialmente en paises gobernados por la corrupcién como es el caso de Colombia ha dado
de ella, el socidlogo Colombiano Orlando Fals Borda hace un anélisis de esta situacion y

expresa que:

“De todos modos, cabe observar la crisis politica a que se ven abocados
hoy todos los paises llamados democraticos, sin excepcion y de todas las
vertientes, cuando se descubren sus efectos a través de la letra muerta de
las leyes, expresados en la falta de autenticidad de las elecciones y de la
representacion popular; en la manipulacion politica, la represion y el
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clientelismo; en la burocracia inmanejable e inutil (...) en la tendencia a
imponer politicas de fomento y planeacion desde arriba y desde los
centros sin consultar a las bases populares y regionales afectadas por
tales politicas. En general, se observa una tendencia formalista contraria

a los contenidos democraticos genuinos. (Borda, 1986)

En este sentido tiene razon Borda, especialmente si nos detenemos a pensar que el concepto
de democracia mediatizado por la escuela y los medios de comunicacion en nuestro pais
lastimosamente ha sido bastante superficial y erroneo, ademas de esto, el ejercicio
democratico es visto por muchos ciudadanos no como una forma de relacionarnos como
sociedad en nuestros hogares, escuelas, lugares de trabajo, sitios publicos etc, sino por el
contrario, como un mecanismo para poder acceder al poder, es decir, la democracia para
gran parte de los Colombianos va relacionada directamente con el ejercicio de poder elegir y
ser elegidos para un cargo publico, se conciben Unicamente desde su lado representativo y
se olvida su caracter humano como lo expresa prieto en la siguiente cita a propdsito haciendo

referencia del papel de la escuela y la educacion:

“Una de las funciones de las escuela, es, entre otras, educar para la democracia, y
esta referida al desarrollo de la capacidades y habilidades para una convivencia
social, fundada en la solidaridad, la participaciony el respeto (...) en este contexto,
el escuchar y fomentar la expresion de sus voces estudiantiles es importante e
imprescindible, dado que son los actores y protagonistas centrales de este procesoy
la calidad de sus experiencias escolares constituye un aspecto clave de su formacion

integral” (Prieto,2000)

Ahora bien, es necesario recuperar el sentido legitimo de la democracia, rescatandolo de la

satanizacion a la cual fue subyugado debido a los hombres que lo instrumentaron, de alli que
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sea necesario como lo menciona Borda, (1986) haciendo referencia a la izquierda radical

socialista:

Ya es tiempo de que la izquierda radical o socialista mire de frente el concepto de
democracia, sin sonrojarse, con el fin de arrebatar el interesado monopolio que de él
ha hecho la burguesia liberal. Haciendo abstraccion de algunas experiencias
historicas desenfocadas ampliamente conocidas, nada hay que impida equiparar al
socialismo con la democracia. Algunos ya, lo han dicho: o el socialismo es

democracia o no es socialismo (Borda, 1986).

Es imperativo resaltar que el concepto de democracia se transforma a través de las préacticas
cotidianas, en el autorreflexion de la obligatoriedad de los sujetos en ser parte de ella
constantemente, pero también, exigiendo los ambientes y contextos nacionales para que esta
pueda existir en su plenitud, superando paradigmas establecidos en torno a esta practica, por
esto, cada pueblo tiene la autonomia de ejercerla, mas es un error pretender que se puede

establecer y direccionar desde afuera.
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CAPITULO II:

ACCION PEDAGOGICA Y PARTICIPACION ESTUDIANTIL; EL
INQUEBRANTABLE DIALOGO DE DOS HORIZONTES HUMANOS QUE
PROPENDEN POR LA HORIZONTALIZACION DE LOS ROLES DOCENTE-
DISCENTE EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DELAS

CIENCIAS SOCIALES

“Superar el modelo de liderazgo educacional en que “el director lo hace todo ”

Charlotte Roberts

Ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales

Sectores académicos y populares relacionados con la ensefianza y aprendizaje de las ciencias
sociales, docentes y estudiantes, en los ultimos afios han generado encuentros como lo son
foros, conversaciones y debates en torno a sus practicas, debido en gran medida al interés
que suscita en relacion con su relevancia y pertinencia en los proyectos y apuestas de
educacion y ensefianza para las sociedades y territorios contemporaneos (Moreno &

Rodriguez, 2001)

La importancia que tiene para la educacion en general, la constante capacitacion de sus
docentes, ha permitido reorientar sus saberes de acorde con los nuevos paradigmas en
ensefianza y el aprendizaje gracias a los distintos encuentros, en donde se socializan nuevas
experiencias en educacion brindando herramientas innovadoras para la transformacion de la

educacion desde el aula.
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Xosé Manuel Souto Gonzélez en el octavo debate del Geoforo planted algunas preposiciones
entorno a la ensefianza y la educacién las cuales van desde orientaciones epistemoldgicas y
metodoldgicas. Souto argumenta que el punto de partida para pensar esta en la interrogante
sobre los problemas que afronta la ensefianza de la historia y la geografia y su posibilidad de
ser relacionada con las cotidianidades y realidades de los estudiantes para convertir los
saberes en algo mas practico y util (Moreno & Rodriguez 2001), asi mismo, afirma la
importancia de la capacidad de dominio epistemoldgico de los diferentes temas, los cuales
van hacer las bases que tendra el docente al momento de dar cuenta de una verdadera
autoridad epistémica del conocimiento cientifico y social y no impositora como se frecuenta

en las escuelas.

“Para ensefiar una materia es necesario dominar los campos
epistemoldgicos que sustentan su saber, asi como es indispensable
reconocer los giros que se van instaurando y que demandan otras
concepciones, estudios, analisis, debates y actualizaciones. Esto permitira
no solo conocer el horizonte epistemoldgico que sustenta las ciencias
sociales, sino también articular proyectos e innovaciones didacticas para

su ensesianza”’ (Moreno & Rodriguez, 2001)

Sin lugar a dudas, como lo menciona Miguel de Zubiria Samper , (1994) haciendo
referencia al conocimiento epistémico de los docentes: “pueda ser que el estudiante no sepa
hacer la sopa, pero esto no significa que no pueda dar juiciosy saber si esta bien o mal
hecha” y en muchos de los casos, los docentes caen en el error de concebir que el estudiante
no asume una posicion critica en cuanto a su proceso de ensefianza y aprendizaje, que por el
contrario, todos estan llenos de opiniones y juicios acerca de los métodos de ensefiar de sus

distintos profesores.
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Estar habituados desde las practicas pedagodgicas tradicionales a concebir la ensefianza de las
ciencias sociales, como procesos memoristicos de términos y fendbmenos geograficos,
naciones, departamentos fechas y personajes proceres de la historia nacional, los cuales mas
adelante al finalizar el proceso son evaluados para confirmar que el estudiante ha aprendido.
No cabe duda, que este modelo sirvio para crear generaciones con un alto nivel de respeto a
los simbolos patrios y sentido de pertenencia, como también un alto grado de fortalecimiento
de sus capacidades memoristicas, lo cual era la concepcion de ensefianza de la época, sin
embargo, la sociedad actual exige modelos que estén mas alla de la simple memorizacion de
conceptos y que puedan permitir sacar la ensefianza de la concepcion instrumental a la cual

fue sometida.

En la actualidad, la didactica es necesario pensarla en pro de una transformacion social que
beneficie las relaciones de maestro-alumno, al respecto, la concepcion que aqui se expone de
la didactica cobra relevancia al relacionarla con la pedagogia, en tanto busca alcanzar un
impacto en la comunidad escolar y transformar, en lo posible, procesos de aprendizaje

anclados en la negacién de la complejidad y la diversidad (Moreno & Rodriguez 2001).

Didactica y ambiente escolar

La ensefianza de las ciencias sociales en la actualidad requiere poder articular
adecuadamente los conocimientos con perspectivas en didactica que se vienen fomentado en
la actualidad, segun Martin: la didactica en ciencias sociales es definida como: “La
disciplina tedrico practica que permite al docente encontrar la estrategia y los medios
técnicos necesarios para facilitar el aprendizaje de los conceptos cientificos que explican la
actuacion del hombre como ser social y su relacion con el medio natural, tanto en el presente
como en el pasado” (Martin, 2007), también, es llamada como herramienta fundamental
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para la ensefianza y comprension de saberes, haciendo de la ensefianza en ciencias sociales,
un proceso activo de relacién con el mundo por parte del estudiante, pues la didactica no
solo se encarga de una adecuada forma de ensefiar, sino también de brindar espacios de
participacion y de innovacion brindando herramientas metodoldgicas a los docentes,
recreando Optimos ambientes escolares de aprendizaje como lo menciona el MEN en el

documento para instituciones educativas a propdésito del dia E:

“De acuerdo con la UNESCO 2013, un ambiente escolar acogedor,
respetuoso y positivo, es una de las claves para promover el aprendizaje
de los estudiantes y la obtencion de altos logros en las pruebas externas.
El Segundo Estudio Regional Comparativo y Evaluativo en América
Latina y el Caribe (CERCE 2006), afirma que la condicion al interior de
la escuela influencia el desempefio de los estudiantes, favoreciendo

significativamente la disminucion de las desigualdades de aprendizaje

asociadas a las disparidades econémicas y sociales ” (MEN, 2015).

Fuente: Propia

lustracion # 14 “Espacios alternativos de aprendizaje “Estudiantes del Colegio Santo Domingo Savio, grado
8b comuna sur occidental, barrio Cooviprof de Fusagasuga.

76



A partir lo mencionado por el MEN, el desarrollo de la didactica en ciencias sociales, en un
primer analisis es una actividad que promueve ambientes escolares participativos,
equitativos, que fomenten la igualdad dentro de aula. Todos los estudiantes, hombres y
mujeres tienen derecho no solo a una educacion, sino también a “ambientes escolares
positivos” como aquellos en los que las dindmicas de las relaciones entre los diversos actores
propicia la comunicacion y el trabajo colaborativo (MEN, 2015) de igual manera, los
ambientes escolares positivos no solo benefician a los estudiantes, también permiten regular
los niveles de estrés a los cuales estan sometidos los docentes, mas si tenemos en cuenta los
altos de compromisos que estos asumen al momento de implicarse con el mejoramiento de
esta, en este sentido, la didactica se asume en el trascender de la relacion maestro alumno,
los ambientes y escenarios de aprendizaje relevantes y basicos para liberarla de la
concepcidén que la ubica como “simple instrumentalizacion” en la educacion, a propdsito de

esto Moreno & Rodriguez, (2001) expresan que:

“En la actualidad, la didactica es necesario pensarla en pro de una transformacién social
que beneficie las relaciones de maestro-alumno, al respecto, la concepcién que aqui se
expone de la didactica cobra relevancia al relacionarla con la pedagogia en tanto busca
alcanzar un impacto en la comunidad escolar y transformar, en lo posible, procesos de

aprendizaje anclados en la negacion de la complejidad y la diversidad”

(Moreno & Rodriguez 2001)

Es necesario aclarar, que lo caracteristico de la didactica y su relacion con los ambientes
escolares, especialmente en areas como las ciencias sociales, es que logra incorporar en los
procesos educativos nuevos ambientes escolares, pues reconoce que el aula no es el Gnico
espacio que puede propiciar aprendizajes significativos, sino que, por el contrario, los

nuevos modelos de ensefianza exigen alternativas pedagogicas que promuevan la relacion
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escuela-mundo. A partir de alli, la ciudad y sus diferentes patrimonios historicos y culturales,
se convierten en un aula a cielo abierto, donde los estudiantes no son ya objetos a los cuales
hay que descifrarles la realidad, sino por el contrario, ellos mismos la descubren, hacen de la
educacion una busqueda de la verdad, del origen de vestigios histéricos y la indagacion

sobre de la transformacion del espacio geografico.

Este tipo de didactica implementada en la ensefianza de las ciencias sociales puede abrir
diferentes espacios de convivencia y conocimiento, que busquen cada vez mas una notable
cercania entre “la formacion disciplinar y la transposicion didactica del conocimiento social

y su aplicacion en la ensefianza de las ciencias sociales” (Rodriguez, 2001),

La cartografia social pedagégica... “Una oportunidad para la horizontalidad discente-

docente”

Es necesario comenzar por mencionar que la Cartografia Social Pedagogica, parte de una
vision critica de los métodos en pedagogia tradicionales, que concebian la investigacion
como un ejercicio que podria ser practicado Unicamente por un grupo selecto, en este caso el

docente y permite abrir espacios de participacion activa de los estudiantes.

Ahora bien, para este caso, la Cartografia Social Pedagdgica, trata de datos sobre el
territorio, privilegiando el ejercicio de produccion de mapas como sistema de comunicacion,
reflexion y creacién de conocimiento, debelando el territorio como poder social, ademas
visualizando diversos tipos de relaciones que las personas tienen entre si, como también
con su entorno espacial, esto conlleva, a tener relaciones de horizontalidad entre los
participantes, pues todos poseen un saber importante y Unico que parte de su propia
experiencia, por lo tanto, los resultados pueden ser cada vez mas enriquecedores debido al

alto grado de pluralidad e inclusion que se maneja.
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Fuente: Propia

lustracion # 15 “Plasmando colectivamente nuestras concepciones del espacio” Estudiantes del Colegio Santo

Domingo Savio grado 8b comuna sur occidental, barrio Cooviprof de Fusagasuga, 2015.

La cartografia social Pedagogica se convierte entonces, en un ejercicio pleno de democracia
participativa, por medio de la creacion de mapas, los estudiantes logran plasmar sus
opiniones acerca del territorio, es decir, la concepcion, percepciones, sensaciones, del
espacio en el que habian, y solamente mediante la intervencion de todos los actores
involucrados en el proceso, se puede obtener un trabajo enriquecedor que propenda por la
creacion de nuevos conocimientos y sobre todo, la descentralizacion del saber permitiendo
procesos inclusivos, horizontales, que permitan y logren volver la creacién del conocimiento
como un ejercicio al alcance de todos. Ahora bien, aclarando la diferencia entre el cartografo

tradicional y el cartografo social John Harley expone que:

“El cartégrafo es un sujeto social, inmerso en intereses politicos que
configuran la realidad social de su tiempo, su conocimiento no es
neutro ni parcial, esta inserto en tramas de poder y su conocimiento es

instrumentalizado por aquel. Por esto, en la cartografia social el
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cartografo es colectivo. No hay cartografia sin comunidad” (Diez,

2012)

Hablar del sentido que da Harley a la cartografia social, implica entender que los
conocimientos generados a través de los mapas creados democratica y participativamente,
van a contener un alto grado de subjetividad, sin embargo, lo méas probable es, que en el
trascurso del proceso, surjan momentos de debate y discusion que obligara a los actores, en
este caso estudiantes, a escuchar sus opiniones los unos a los otros, desarrollando sus ideas y
posturas argumentativa, de tal manera que al final se llegue a un acuerdo equitativo para

que todas las percepciones y se plasmen a traves de un mapa.

La investigacion accion en las ciencias sociales: Nuevas posibilidades de creacion de

conocimiento. més alla de la teoria, los libros y la academia

A través de continuas generaciones, sectores académicos especializados en diferentes
campos del conocimiento cientifico, han venido interpretando nuestra realidad por medio de
paradigmas segun sus posiciones y concepciones. Pero bien sabemos que estas herramientas
de trabajo no tienen propia vida, sino que toman el sentido que les demos, con sus
respectivos efectos en variados campos de la vida y del conocimiento (Fals Borda, 1979),
como también depende de nosotros, que estos paradigmas sigan dominando la realidad

investigativa.

En el campo de las Ciencias Sociales se insistio por elegir modelos de investigacion
positivistas en las que se debian cumplir reglas generales del método cientifico de
investigacion establecidas por autores como Durkheim, Pearson y Popper. Mas aun, estos

marcos tedricos extraidos del extranjero, muchas veces no lograban encajar en los distintos
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contextos especialmente en lo que concierne América Latina, y cuando se realizaban
investigaciones bajo dichos paradigmas, estaban permeadas de conveniencias elitistas que
poco espacio dejaba para la participacion y opinion de los sectores méas populares, para

entender mejor esto, Sandra Franco nos expone que:

“La critica se orient0 a las teorias y métodos asumidos por las comunidades
académicas de las instituciones de educacion superior en Colombia, quienes
extrapolaron modelos europeos y estadounidenses (Racionalismo cartesiano,
positivismo, materialismo y funcionalismo parsoniano) para la ensefianza, la
investigacion cientifica y pedagogica y la produccion y sistematizacion de
conocimiento cientifico; modelos que aunque importantes en varios sentidos,
resultaban insuficientes y restrictivos para entender las realidades propias del
“trépico "y crear un pensamiento autbnomo sobre la problemética

latinoamericana” (Franco, 2002)

Es a partir de estas inquietudes por las cuales se propone, romper con los viejos paradigmas
establecidos por los notables sectores académicos, incorporando, renovadas y
contextualizadas formas de investigacion dentro de las ciencias sociales, especialmente
incorporando sectores a los cuales se les habia negado toda posibilidad de participacion
investigativa, como es el caso de los maestros y estudiantes, planeando disminuir el
servilismo y el colonialismo intelectual sin caer desde luego en la xenofobia. Todo lo
anterior con el objetivo de construir modelos alternativos de democracia y progreso (Garcia,

1987).

Aunque el vivir, procede como seres humanos, hombres y mujeres inmersos dentro de la
cotidianidad mundana, también esta abierta la posibilidad e invitacion constante, inclusive

inminente, de habitar este planeta como seres preparados para la union, la cooperacion, el
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estudio y la critica de la sociedad y del mundo (Fals Borda, 1979), nadie esta excepto de
reflexionar e investigar sobre su propio que hacer mundano y su realidad nacional, los mas
Ilamados a esta practica son los sectores vulnerables, marginados y periféricos, solo
mediante esta accion sera posible ir mas alla de los textos escolares ilustrados, la
alfabetizacion y por ende, toda la tarea de educar, solo sera auténticamente humanista, en la
medida que procure la integracion del individuo a su realidad nacional, en la medida en que
pueda crear en el educando, un proceso de recreacion, busqueda de independencia y, a la

vez, de solidaridad (Freire, 1969)
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CAPITULO 11l

LOS CAMINOS DE HERRADURA; UN RECONOCIMIENTO ESTUDIANTIL,
INVITANDO A EXPLORAR Y CUIDAR NUESTRO TERRITORIO, PARA LA
REFLEXION PEDAGOGICA Y LA INNOVACION DE LA ENSENANZA Y EL

APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

““...Pero una tarde, cuando los arreboles tefiian de rojo carmesi el horizonte garzo,

y

los venados reverenciaban el ocaso sideral, aparecieron por Guchipas los
apocalipticos hombres blancos y ese fue el comienzo del fin. El Fusagasuga
comprendié con inocultable tristeza que a partir de ese momento todo estaba perdido:
la libertad, su dios, la sangre, su raza. Hasta ese dia de 1537 llegaria su tribu intacta,
pura y transparente como los manantiales impolutos que brotaban del Fusacatan para

refrescar el manto verde del valle que desde ese atardecer se marchito bajo

la

arrogancia del Borcegui invasor.

¢ Qué hacer ante semejante castigo? Desaparecer con dignidad. VVolver al barro

primigenio. Regresar, Regresar

El Sutagao prefirio el exterminio, la muerte antes que vivir esclavo. Su albedrio era
congenito, heredad sagrada, patrimonio irreductible...su razon de ser

Sutagao. Vuestro silencio es voz y grito de esperanza que retumbara por siglos en

el

valle”

Guillermo Gonzélez Restrepo

En este tercer capitulo corresponde primero, socializar pedagdgicamente el concepto de
espacio geogréafico y su ensefianza problémica en la escuela, en segunda instancia la
importancia de poner en marcha una pedagogia critica del territorio con el propdsito de
formar ciudadanos activos y participantes, en tercer lugar, se hace referencia a la

territorializacion como estrategia pedagdgica para alcanzar procesos de empoderamiento y
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pertenencia hacia nuestros territorios y por dltimo, se comparten algunas reflexiones acerca

del patrimonio histérico, cultural y urbano que alberga el barrio Cooviprof de Fusagasuga.

La ensefianza problémica del espacio geografico en la escuela.

Es pertinente comenzar por aclarar, de acuerdo con Milton Santos “el espacio geografico
antes de todo es necesario concebirlo como un conjunto indisociable de objetos y de sistemas
de acciones. Los objetos no pueden realizarse sin los sistemas de acciones y viceversa”
(Montafiez, G Mahecha, O 1998), por ejemplo, un automdvil no puede realizar su funcion
primordial por la que fue creado sin la intencionalidad mercantil o simbdlica de un hombre
que la conduzca y una serias de vias creadas para su posible movilidad. Esta intencionalidad
es la accidn que va dar origen a la relacion accidn-objeto, por lo que el espacio geografico es
un conjunto de relaciones sociales, espaciales, artificiales como también naturales y
recreadas en significados construidos histéricamente por el hombre y una sociedad, a

proposito de esto Isnard afirma que:

“El espacio geogréafico nace de la iniciativa humana y expresa el proyecto
propio de cada sociedad. Como producto social resulta del trabajo que la
sociedad organiza para alcanzar sus objetivos y también es objeto de
consumo, que localizado en el seno de un sistema econémico (capitalista) se
convierte en mercancia, por cuyo uso se paga un precio y se pueden obtener

beneficios. (Isnard, 1978)

Afadiendo a esto, Milton Santos plantea que el espacio, al trascurrir el tiempo, va perdiendo
su verdadera naturaleza, ya que en el cada vez mas y de las maneras mas colosales se va
recreando y trasformando el espacio geografico con objetos artificiales que giran en funcion
del género humano (Santos, 1997), un ejemplo claro de objeto artificial puede ser una
autopista, en donde va transitar el automovil mencionado anteriormente.
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Ahora bien, los espacios naturales, es decir, donde no ha existido la intervencion del hombre,
siempre han sido cambiantes, inclusive, mucho antes de que el ser humano accionara en
estos, pero su trasformacion tenia una caracteristica particular, pues respondia a una
realizacion natural y en muchas de la veces ciclica, un ejemplo puede ser la transformacién
del espacio natural por accion de la lava de un volcan, o inclusive, el accionar constante de

la lluvia sobre un lugar o las corrientes fuertes de los rios.

Por otro lado, la transformacion de la naturaleza, producida por el hombre es a lo que
Ilamamos “espacio geografico” por lo que es, de caracter artificial, ahora, no se vislumbra en
el horizonte que tengamos la oportunidad de un nuevo retorno, mas pareciese que la nueva
naturaleza del ser humano sea trasformar el espacio por medio de objetos artificiales y en
perspectiva destructiva con el territorio, las sociedades y las culturas que lo habitan,
propiciados bajo intereses econémicos que excluyen en la mayoria de los casos a la

poblacion y sus derechos sobre el espacio publico.

En relacion a lo anteriormente expuesto, se hace necesario pensar desde las ciencias sociales
el papel del maestro en la escuela, replanteando su practica pedagdgica, con el fin de
justificar una renovacion en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales, bajo
modelos pedagdgicos emergentes, democraticos, con contenidos que permitan entender la
realidad sociocultural y natural, promoviendo actitudes criticas y creativas en los estudiantes
(Rodriguez. V, 2010) y comprometiditos con la trasformacion de su realidad, por eso, como

lo expresa Moreno & Rodriguez. (2011):

“La ensefianza de las ciencias sociales y dentro de ellas la geografia, pretenden
facilitar procesos de comprension de informacion, asi como de herramientas
conceptuales de los estudiantes; de igual forma, pretende desarrollar habilidades

cognoscitivas y actitudes que permitan a los estudiantes abordar su estudio para
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lograr comprender a los seres humanos que viven en su entorno préximo y en otros
lugares del mundo en todo tiempo historico y espacio geografico, articulado y
complejizando progresivamente los escenarios socio — culturales y la realidad —

territoria/”(Moreno & Rodriguez. 2011)

En este contexto, el Ministerio de Educacion (MEN) a través de la ley 115 de 1994
establece planes curriculares enfocados al fortalecimiento de competencias que permitan
habitar al mundo con sentido, educando desde el conocimiento del contexto bajo una mirada
global del mundo en que vive (Pulgarin, 2005), de acuerdo con esto, la ensefianza del
espacio geografico, como producto de la transformacion del hombre, es un tema de andlisis
gue permite una pedagogia conceptual, la ensefianza problémica , y el estudio del contexto
como requerimiento fundamental para la formacién de ciudadanos (Pulgarin, 2005), no se
trata entonces de la ensefianza superficial del concepto, “espacio geografico” ni mucho
menos en convertir a los estudiantes en especialistas de dicho tema, mas bien, de lo que aqui
se trata, es de reconocer la oportunidad que nos brinda el concepto, para problematizar
ordenes establecidos como naturales e inmodificables, la relacion que existe entre hombre-
naturaleza, entre capital natural y capital cultural, entre intereses privados y beneficios

publicos, entre otros.

Hacia una pedagogia critica del territorio

La formacion de docentes en ciencias sociales en la actualidad, ha tenido varias
transformaciones mediante reformas educativas, cambios institucionales y ajustes
curriculares establecidos desde el MEN, que propenden por la formacion de sujetos criticos,
hombres y mujeres guardianes del territorio y de los recursos socioculturales, historicos y

ambientales que en el existen, bajo la necesidad de buscar preservar de manera sostenible la
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naturaleza como también la dignidad humana. Estas nuevas competencias en Ciencias
sociales, estan ligadas directamente con la formacion de sujetos éticos y politicos, en defensa
no solo del territorio fisico, sino de las condiciones humanas que en el existen, y el respeto
por su diversidad multicultural, étnica y de género, como también, comprometidos con la
defensa y la promocion de los deberes y derechos humanos, como guia para el

fortalecimiento de la democracia y construir la paz de cara al posconflicto.

La privatizacion y la extranjerizacion de la tierra especialmente en Colombia, la guerra
petrolera contra los Bari, la guerra de planas en el meta, la poblacion indigena sometida a la
explotacion las minas en el putumayo, la agroindustria y las zonas francas en donde el
despojo de tierras y la explotacion laboral se hace mas notorio (Vega. R, 2016), y las
continuas protestas contra las grandes industrias multinacionales depredadoras de los
ecosistemas Y las culturas que alli habitan, han generado una profunda la indignacién desde
distintos sectores académicos y educativos, y en rechazo a estas dinamicas econdmicas de
orden capitalista, promueven practicas innovadoras de ensefianza y aprendizaje de las
ciencias sociales que propendan por comprender de manera critica lo que ocurre en el
mundo, y especialmente en Colombia, e investigar la situacion actual de nuestros territorios
en perspectiva local sin olvidar su intrinseca relacion con lo global, conforme a esto
Rodriguez. V (2010) realiza un aporte significativo, que hace un llamado no solo a los
maestros y maestras en su accionar pedagogico, sino sobre todo a las instituciones

educativas:

“La institucién educativa debe apoyar a los docentes, promover la creacion de
espacios para compartir experiencias significativas, la reflexion permanente sobre
su practica pedagogica, la actitud reflexiva y critica, la actualizacion bibliogréafica y

la conformacion de equipos de investigacion, que contribuyan con el fortalecimiento
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de la planeacidn, la actualizacién de los contenidos, de las actividades, de los
materiales y la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, sin desconocer la

participacion activa de los estudiantes. (Rodriguez. V, 2010)

Esto significaria entonces, que la pedagogia critica del territorio, no se especializa
unicamente en la planeacién del docente, su metodologia ni mucho menos en ciertos actores
especializados en el tema, por el contrario, implica la participacion y apoyo continuo de
directivos, estudiantes y padres de familia en general con el propésito de dar un respaldo al
docente que la lidera, por supuesto, proponiendo a través de la accion pedagdgica, la
integracion activa de los estudiantes quienes son los principales actores, la colaboracion
entre diferentes agentes educativos en busqueda de la sensibilizacidn y concienciacién de
poblacion local a través de programas de formacion de actitudes, ademas la promocién de
nuevos enfoques y estrategias pedagogicas en el dialogo educacion-territorio (Pilar. A &

Solis, 2013).

Pretender una pedagogia del territorio es entonces, sacar la ensefianza de las ciencias sociales
a la calle y reconocer e identificar las problematicas que puedan existir entorno a los usos de
suelo, mediante distintas técnicas de recoleccion que permitan la participacién y
empoderamiento del estudiantado, de tal manera, que el territorio se vierte en un libro abierto
que da cuenta de las diferentes relaciones socio espaciales que pueden existir en su contexto.
Los estudios entorno al ordenamiento territorial, y los planes de ordenamiento territorial
(POT), dejan de un lado las percepciones de la comunidad, olvidan las cotidianidades de la
poblacién que se beneficia del espacio publico, mediante practicas de esparcimiento que
favorecen la educacion préactica, la memoria historica, la calidad de vida y el buen

aprovechamiento del tiempo libre.
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La territorialidad. Una estrategia pedagogica para alcanzar procesos de

empoderamiento y pertenencia hacia nuestros territorios

Si el territorio es el lugar donde suceden y se expresan todas las relaciones sociales y
ambientales, la territorialidad entonces como lo expresa Roberto Correa (1996) es un
conjunto de practicas y sus expresiones materiales y simbolicas capaces de garantizar la
apropiacion y pertenencia de determinados territorios por un determinado agente social o
diferentes grupos sociales. El grado de territorialidad de una comunidad se puede evidenciar
en el sentido de pertenencia y en la participacion activa de sus ciudadanos en las tomas de
decisiones sobre el mismo, La territorialidad se asocia con apropiacién y esta con identidad y
afectividad espacial, que se combinan defendiendo territorios apropiados de derecho, de

echo y afectivamente (Montafiez, G &Delgado O 1998).

Fuente: propia

llustracion # 16 “Construyendo sentido de pertenencia al territorio” Estudiantes del Colegio Santo Domingo
Savio grado 8% Comuna sur occidental, barrio Cooviprof de Fusagasuga, 2016.
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La manifestacién practica del sentido de pertenencia al territorio, la cual llamamos
territorialidad, contiene en si un caracter pedagogico, porque presenta un mensaje a las
sociedades de manera colectiva y organizativa, en busca de reafirmar el territorio como una
construccion social, colmado de significados para quienes lo habitan y lo defienden como

patrimonio y herencia que debe perdurar para las futuras generaciones.

Fuente: propia

llustracion # 17 “Construyendo sentido de pertenencia al territorio” Estudiantes del Colegio Santo Domingo
Savio grado 8% comuna sur occidental, barrio Cooviprof camino de herradura de Fusagasugé, 2016.

Los procesos de territorialidad en las escuelas, ya sean urbanas o rurales, permiten la
formacion de futuras generaciones criticas y consientes del valor histérico, cultural y
ambiental de los contextos en donde habitan, crea habitos de preservacion y proteccion de
los ambientes naturales y estimula la participacion y creacion de nuevas ideas por parte de
los estudiantes para intervenir sobre las decisiones de su vereda, comuna o barrio,
preparandolos para ser sujetos activos, pero por sobre todo colectivos en cuento su huella 'y

mensaje perdura para las generaciones venideras que se preparan para relevar el mensaje.
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Fuente: propia

llustracion # 18 “Construyendo sentido de pertenencia al territorio” Estudiantes del Colegio Santo Domingo

Savio grado 8% comuna sur occidental, barrio Cooviprof camino de herradura de Fusagasugé, 2016.

Los caminos y la memoria: Breve reflexion en torno al patrimonio histérico que

alberga el barrio cooviprof de Fusagasuga

“El Sutagao regresa, con el mundo en la cabeza,
De naturaleza libre, no teme al condor ni al tigre.
Por la extinguida montafa, va desnudo el Sutagao;
Lleva enigmas en la entrafia y a Jesus crucificado.
Luego extiende la mirada, hasta el azul farallon,

Y en las aguas de la aurora, despunta su corazén”

Pedro Medina Avendafio

El mejor invento del hombre fue el camino; lo abrid sobre la faz salvaje y primitiva de la
tierra con la planta de sus pies desnudos; ese primer camino lo llevo al conocimiento del
mundo, y multiplicado fue el conducto que uni6 pueblos, ciudades, naciones y continentes

(Velandia, 1971). Los viejos caminos en Colombia son el producto de varias jornadas de
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exploracién, descubrimiento, conquista y colonizacion, algunos fueron creados por nativas
comunidades indigenas para el intercambio comercial con otras comunidades, otros mas
fueron creados por los esparioles, gracias a su infanteria y caballeria, bajo la bendicion de
cruz y la fuerza de la espada conquistadora, derribando mitos, sobreponiéndose a
enfermedades, impulsados en la mayoria de los casos por la codicia y afan de riquezas, nacio
entonces el mito del dorado, el monarca bafiado en oro que los indigenas inventaron para
alejar a los intrusos: desde Gonzalo Pizarro hasta Walter Raleigh, muchos lo persiguieron en
vano por las selvas y las aguas del Amazonas y el Orinoco (Galeano, 1978), sin embargo, a
medida que lo buscaban y no lo encontraban, su codicia aumentaba mas, y los caminos no
solo seran testigos desde entonces de fanaticos deseos de oro, sino también del mayor

genocidio en las Américas:

“Los primeros fueron abiertos por el adelantado Gonzalo Jiménez de Quezada de
norte a centro del pais, por Sebastian Belalcazar de sur a centro, Por Jorge Robledo
en el occidente, por Nicolas de Federman en el oriente, entrelazados més tarde por
el andar de sus capitanes. Abiertos con la infinita emocidon de la aventura, con el
anhelo de grandeza y de glorias, a golpes de espada venciendo con su crueldad la
crueldad de la selva, cortando cabezas de dragones feroces, derribando troncos
milenarios, escalando rocas y pefiascos en las laderas y cumbres enhiestas de los
Andes, guiados por una fantastica imaginacion, por una voluntad ansiosa de
arrebatar la infinita extensién del continente, por la luz del sol, la luna y las
estrellas, por lejanos nevados, por el curso de los rios y el viento. Sus pies cansados,
lacerados y sangrantes fueron el pedestal de su grandeza y de su obra. (Velandia,

1971)
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Fusagasuga segun el historiador Martinez Cleves, (2011) fue inicialmente un cruce de
caminos, lugar de paso obligado, pues era el unico terreno relativamente plano en medio del
necio relieve de la vertiente suroccidental del altiplano cundiboyacense. Explica el
historiador, hoy docente de la universidad de Cundinamarca en Fusagasuga, que alli fue
asiento uno de los primeros mercados de las comunidades indigenas que habitaban el centro

del pais, debido a que confluian Muiscas, Panches y Pijaos.

Fuente: Propia

lustracion # 19 Camino de herradura ubicado en la comuna sur occidental, el pasar del tiempo y de automéviles

de carga producto de la urbanizacién lo ha venido deteriorando.

Por otro lado, es necesario aclarar para nuestras futuras generaciones, aungue no es objetivo
de este apartado, que la celebracion del 7 de mayo de 1776 es un error histérico, en realidad
Fusagasuga fue establecida a la manera espafiola con la plaza mayor, iglesia, calles y

manzanas el 5 de febrero de 1552, lo que se habia celebrado hasta entonces el 7 de mayo de
1776 fue el desplazamiento forzado de nuestros ancestros los Sutagaos. (Martinez,2005), al

respecto el autor menciona que:

“Desde 1979, fecha en la que se publicé la obra de Roberto Velandia- Enciclopedia

Historica de Cundinamarca- se ha venido aseverando en Fusagasuga que su fecha
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de fundacién fue el 7 de mayo de 1776, dado que no ha tenido ningun tipo de critica
y que mucho menos investigaciones que certifiquen o nieguen la afirmacion de
Velandia. Estas ausencias muestran la negligencia en el tratamiento del tema, acto
de alta irresponsabilidad al tenerse en cuenta que la indicacion cronologica ha sido
usada por administradores municipales y seudointelectuales locales para actividades
publicitarias y otras que buscabas, segun ellos, “construir identidad ”. Ademas,
nunca se explico a las comunidades el proceso fundacional desarrollado en

Fusagasuga” (Martinez, 2005)

Aunque el debate en torno a la fecha fundacional de Fusagasuga, no es objetivo de este
apartado como anteriormente lo mencioné, es necesario, fomentar una pedagogia critica
entorno al conocimiento establecido por notables partes académicas, la continua
investigacion y resignificacion de nuestra memoria historica, el Ilamado de atencidn a los
entes administrativos competentes para que los espacio historicos, pero por sobre todos
publicos, sinbnimos de calidad de vida se preserven ya que el desarrollo y la expansion

urbana no deben ser indiferentes a la preservacion de nuestra historia.
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MARCO DE EXPERIENCIAS

“El lenguaje que dice la verdad, es el lenguaje sentipensante, el que es capaz de

pensar sintiendo y sentir pensando”

Eduardo Galeano

A proposito del problema sobre ¢ Qué investigar en ciencias sociales?

A menudo cuando nos enfrentamos al compromiso de realizar una investigacion académica,
especialmente refiriéndome, a estudios de pregrado, y nuestra experiencia investigativa se
encuentra aun en formacion, suelen aparecer como viejos espectros intimidadores preguntas
como: ¢Qué investigar? o también ;Qué debo investigar? y no puede faltar el interrogante de

¢ Como investigar?

Este momento bastante incomodo y existencial para estudiantes, es debido a que no se tiene
claro que realizar como proyecto, entonces, nos encerramos en una biblioteca o universidad
y nuestros cerebros comienzan a imaginar y crear una serie de opciones e ideas dotadas de
conocimientos previos para lograr superar la situacion y poder dar por fin horizonte a nuestra
investigacion; sin embargo, aparecen méas adelante los mismos espectros acompafiados esta

vez con nuevas dudas y parece que de nuevo todo vuelve a comenzar y caemos al piso.

Pensar formas innovadoras y pertinentes de investigar en la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias Sociales en el aula, requiere por lo tanto salir de la academia, bibliotecas y
universidades como unicos recintos sagrados casi dogmaticos, en donde se ilumina las
mentes de los estudiantes, que mas adelante se convertiran en hombres y mujeres doctos,

apoltronados en respetados foros internacionales, mientras que las condiciones en el aula
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misma, con los estudiantes, directivos y maestros siguen igual e incluso peor que hace

varios siglos.

Para romper con este paradigma en la investigacion, basto entonces con el encuentro mismo
en el contexto educativo, en el aula, en el patio de descanso, es decir, en la realidad. Es alli
donde se vislumbra las situaciones concretas de la educacion y la pedagogia, sus
probleméticas mas mediatas y necesarias, las relaciones existentes entre discente docente

como también las posibles soluciones que podemos brindar.

Por otro lado, es necesario admitir que durante este ejercicio investigativo se presentaron
ciertas situaciones las cuales no tenia programadas. Algunas veces al momento de realizar
proyectos en investigacion pedagogica se cree que las cosas planeadas saldran en el orden
establecido y olvidamos que el mundo de la escuela, esta lleno de fendmenos sociales
muchas veces caoticos, curiosos, inesperados gue pueden desviar en algunos instantes
nuestro objetivo, sin embargo, es necesario mencionar que por el contrario, estas situaciones
pueden llevar a fortalecer el proceso, brindando nuevos enfoques que no se habian sido
tenidos en cuenta, proponiendo nuevas categorias de andlisis y herramientas didacticas las
cuales suelen ser de especial interés por parte de los estudiantes, ademas permite elaborar

nuevas experiencias pedagdgicas para el docente.

Indudablemente se trata de dejar saber a quién me esta leyendo que ahora ya no soy el
mismo, porque a partir de mi autocritica sobre mi propia practica como docente, hoy por hoy
asumo que no es posible cambiar y transformar, si no se investiga sobre el fendmeno todo
gue ocurre maravillosamente en el aula, como modelo de un tipo de hombre que visiona

indefectiblemente la sociedad.
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MARCO DE RECOMENDACIONES

Una de las virtudes de la practica pedagdgica es el caracter reflexivo que en ella existe, por
eso, de lo que aqui se trata es de realizar una invitacion a los docentes y estudiantes en
formacion, a reflexionar sobre su propia practica pedagogica en el aula, reconocer que los
roles establecidos histéricamente por las practicas pedagogicas tradicionales entre docente-
discente, no permiten la realizacion plena del estudiante como ser pensante y autonomo, y al
mismo tiempo ha convertido al docente en un sujeto arbitrario e impositivo incapaz de

concebir su ejercicio de otra manera.

Esto no quiere decir que el docente pierda su autoridad epistémica labrada con esfuerzo
durante varios afos de experiencia, por el contrario, es la misma experiencia, la que lo
obligacion ética y pedagogicamente a no reproducir en la escuela, los mismos esquemas de
dominacion y arbitrariedad por los cuales ha pasado, por lo que es consiente del orden
vertical al cual estd sometido el ser humano, y por lo tanto, su mision mas que ensefiar
contenidos relacionados con determinadas disciplinas, es formar auténticos seres humanos,
capaces de relacionarse con los otros, por medio del didlogo y el reconocimiento mutuo, en
condiciones de igualdad y participacion, cambiando nuestro modo de pensar y por lo tanto
de actuar en el aula, por esto, la mayor recomendacién es salir de la zona de confort en la
cual ha estado situado el maestro, explorando nuevos caminos y entender que ensefiar y
aprender en la escuela, es un asunto de horizontalidades humanas en donde convergen
factores sociales, politicos y culturales que se encuentran, pero que no deben desviar el

propdsito fundacional que es el encuentro humilde y sincero con el otro.
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Privilegiar en la ensefianza de las ciencias sociales la discusion con el animo de promover la
reflexion sobre la misién como educadores que compete en el aula al docente, pero
también a los discentes, debe ser una rutina, que, en lugar de atemorizar, de certidumbre a
la expresién como un ideal no alcanzado suficientemente valido y contundente, para
formar seres auténomos, libres y sentipensantes, porque constitutivamente somos razén
sin desmedro de la emocidn propia de los seres humanos. Este es uno de los motivos que
en la actualidad conmina a buscar sistemas alternativos e innovadores de aprendizaje y
ensefanza, que en realidad si conduzcan a mejorar las practicas pedagdgicas tradicionales
para visionar maestros con capacidad de fomentar la reflexién y la creatividad de nifios y
jévenes en el aula, en un marco de reciprocidad que consolide al docente de ciencias
sociales como efectivo orientador y acompafiante del crecimiento humanistico y libertario
de quienes vienen a prender de él para preparar un mundo mejor que el que han

conocido.

Otro aspecto no menos importante es el de aprender a ver la investigacidon, como un modo
de construir escenarios factibles que contribuiran a optimizar las practicas pedagodgicas, en
términos del ejercicio de catedra, pero también en términos de una catedra institucional
gue cobije escenarios preponderantes de didlogo para el reconocimiento de los saberes
estudiantiles y del valor de una cultura en y para la democracia que esa capaz de garantizar
una proxima ciudadania que favorezca la capacidad de politicas, estrategias y mecanismos
rentables para fomentar una sociedad mas equitativa y menos desigual, con oportunidades

para todos.
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CONCLUSIONES

Quiero comenzar por aclarar que emprender estrategias pedagogicas innovadoras respecto del
favorecimiento de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales en el aula y fuera de ella,
sigue siendo un desafio y un compromiso por parte de los docentes, esto implica detenerse
en la reflexion y reconocimiento de la necesidad de incorporar acciones centrales tendientes a
convertir dia a dia , lo cotidiano, en un elemento de maxima valides pedagogica e incluso
didactica como gestion de pensamiento obligada para trasformar efectivamente aquellas
practicas arraigadas en formas autoritarias, que impiden una construccion de relaciones de
tipo humanista, tendientes a modos de relacionamiento democréaticos como desarrollo
inherente a la condicion de una cultura que en sus valores haga parte esencial de la formacién
escolar, asi el aula, dejara de ser el escenario fisico pero tambiéen simbolico de estructuras de
poder jerarquizadas e insolventes pedagdgicamente, dado que los roles estan predeterminados
estatutariamente, docente-estudiante en dimension de imponer como Unica

y valida solo una forma de conocimiento, o sea la del profesor de tal modo que lo académico
se convierte en un tipo de ordenamiento a través de la ensefianza de las ciencias sociales, en

este caso Yy se instituye como la Unica forma posible de escuela.

Esa relacion dialéctica en la que conviven simultaneamente tendencias conservadoras de
reproduccion social, pedagdgica y cultural, se exponen ciertamente a esas corrientes
renovadoras que impulsan el cambio como condicidn también de supervivencia y
humanizacion en y desde el aula, para dar lugar a nuevas formas de relacionamiento mas
democraticas y ecuanimes con los jovenes y con los tiempos de esas proximas generaciones
de adultos mediante un conocimiento humanistico, equitativo, condescendiente con quienes
saldran prontamente a reproducir lo que aprendieron ya sea autoritarismo para desempafiarse

COMO nNuevos opresores...o quiza en la mejor de las expectativas como los otros adultos
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capaces de ser y verse en maneras mas significantes al relacionarse con todas las demas
personas y eso efectivamente sera una poderosa herramienta debe aportar a los nifios, nifias y
jévenes insumos para analizar comprender y explicar los fendmenos sociales con miras a
trasformar desde sus propios entornos accediendo a una reconstruccion critica de los
mismos. Ello se hizo muy evidente en el momento de acercarse al camino de herradura como
una reflexion personal, individual, critica y colectiva concerniente a darse cuenta de que su
colegio, el colegio Santo Domingo Savio esta dispuesto, a procesos pedagdgicos
transformadores a partir de unas relaciones sociales cada vez mas incluyentes con sus
estudiantes y asume que es desde el aula que deben desarrollarse la reflexion racional y la
mirada critica de los conocimientos, los valores y las concepciones gque esas relaciones traen

consigo.

La innovacion pedagogica asi se configura en un cambio real, intencional pero
condescendiente con la dignidad del estudiante como promotor para nuevos encuentros que
necesariamente conllevan un proceso de reconstruccién social, en tanto la sociedad toma
conciencia de un nuevo problema o fendémeno y a partir de él genera reflexiones y
explicaciones, y por tanto otras teorias de soporte y desarrollo pedagdgico, que como bien
pudo verse en la cartografia social pedagdgica es una de las plataformas més idoneas para
formalizar no s6lo el discurso(eso siempre se ha hecho), sino y sobre todo, esos cambios
acaecidos tan vertiginosamente en lo tecnoldgico, que mal puede llegar a rivalizar con
modos obsoletos de ver, percibir estos ejercicios docentes encaminados a desvirtuar el temor
a ponerse en el marco de contribuir a la discusion acerca del impacto de la dudosa calidad
docente que sigue resaltando como pilar de aprendizaje la transferencia de informacion a la

que seguramente por medios fuera del aula pueden facilmente acceder los estudiantes.
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Asi mismo, es menester referirse al hecho de que asumir practicas pedagdgicas

democraticas, hace referencia para este caso, a considerar al estudiante como un ser capaz de
reflexionar, investigar y producir conocimiento de manera horizontal, muchas veces a traves
de sus propias experiencias, algo que en las practicas pedagdgicas tradicionales no se
concibe y que en este trabajo se pudo realizar mediante el ejercicio de la cartografia social
pedagdgica el cual demostrd que si es posible democratizar las relaciones discente-docente
en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales porque abrié espacios para la
creacion del conocimiento colectivo al momento de la clase, el maestro ya no era el Gnico
poseedor del conocimiento cientifico, por el contrario el conocimiento se estaba

construyendo y popularizando lo académico.

De igual forma, este ejercicio definid la importancia y urgencia de pensar herramientas
didacticas para hacer de la ensefianza de las ciencias sociales algo mas practico que invite a
la participacion de los estudiantes mediante contextos que transciendan el aula e impliquen
el dialogo constante y la puesta en comun de diferentes ideas y opiniones, de manera que el
estudiante siempre se sienta involucrado y protagonista de su propio proceso de ensefianza y
aprendizaje, pues son la escuela y la ensefianza los encargados de prepararlo para la vida en

sociedad

Ahora bien, la utilidad de estos procesos alternativos, emergentes de la ensefianza de las
ciencias sociales, son nada mas que la aportacion activa del estudiantado primero a su mismo
proceso de aprendizaje, segundo a la eliminacién del paradigma de verticalidad del las
relaciones interpersonales en el aula y tercero a utilidad de los conocimientos creados por
parte del estudiantado ya sea en su mismo colegio, 0 como fue para este caso, a la
apropiacion e intervencion sobre el territorio, una actividad que la comunidad acepta como

urgente debido a las inadecuadas condiciones en las cuales se encuentra el camino de
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herradura y que fueron evidenciadas en ente trabajo, lo que conllevo a que los estudiantes
reconocieran que lo que se aprende en el colegio puede ser util para salvar la memoria, e
inclusive es una herramienta que puede ser utilizada para la defensa de los territorios y de los

derechos que todos tenemos como habitantes de Fusagasuga

Indudablemente entonces, esta propuesta pretende, sefialar concluyentemente que debe
desplazarse el interés del sujeto que ensefia, por la carga autoritaria de su rol como docente,
al sujeto que aprende, porque es quien verdaderamente otorga sentido al desarrollo conjunto
de habilidades que lo preparan también para aprender por si mismo, lo que a corto plazo
posiciona a la escuela desde el aula, como espacio propicio para impulsar el dialogo y al
democracia como elementos sustanciales que flexibilizan las relaciones hacia el cambio y la
adaptacion en la transito colectivo para la evolucion. Frente a eso, es preciso expresar que la
conviccién equivoca de que la innovacion desmonta y atenta contra antafio practicas
pedagdgicas tradicionales de indole disciplinante, genera procesos de resistencia, en tanto
la innovacion representa la llegada de ideas nuevas y creativas y en ese sentido una salida
al sistema imperante autoritario y dominante. Evidentemente eso da panico, porque es
facil, cdmodo, mantenerse en la zona de confort, la zona de estas relaciones de imposicién
gue garantizan erraticamente la percepcion del docente como el agente central del
conocimiento y del aula. No obstante, es necesario tener en cuenta, que se asiste a una
toma de conciencia y a un deseo deliberado de hacer algo distinto, de hacer lo que toca
hacer, es decir que entender que cdmo lograr procesos innovadores en las practicas
pedagdgicas tradicionales, si no se abren ventanas para una nueva mirada, para un nuevo

guehacer en la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales.
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Por lo tanto, conviene comprender que el ejercicio de la autonomia de los escolares, esta
perfilada necesariamente por la puesta en marcha de renovacion en las mismas practicas
educativas, es decir que no se concibe el ejercicio de la autonomia ni de catedra ni de
aprendizaje, como actos pedagdgicos, mientras no haya afirmacidn de las instituciones
desde un proceso enddgeno que sin temor promueva voluntad docente para la
reciprocidad con los discentes, en el conocimiento pero también en lo social,
consecuentemente con las habilidades que debe incluir la escuela desde el aula para la
sociedad del posconflicto. No hay duda, de que el modelo conductual, basado en la
opresiodn se encuentra en camino a materializar su propio cambio, su propio desmonte,
pues su propuesta caducd, siendo un cuestionamiento inaplazable y que se requiere con

celeridad para no interferir con las libertades que claman y reclaman los jévenes de hoy.

Eso puede darse de manera intencional, si el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
ciencias sociales, busca hacerse mas significativo en el aula, aplicando y apropiando
conocimientos para orientar acciones y estrategias que transformen humanistica y
pedagdégicamente la realidad de las practicas pedagdgicas basadas en la formacidn para la
cultura de la democracia proclive a dar nuevos sentidos a estructuras, relaciones y
contenidos. Y aunque existe un propodsito explicito de motivar prontas transformaciones en
las practicas pedagdgicas tradicionales, mas alla de las practicas sociales de docentes y
estudiantes, lo cierto es que, puede notarse una voluntad clara de otorgar a estos ultimos
elementos conceptuales y actitudinales que les permita pensar criticamente y actuar

democraticamente en una sociedad que, como esta, bien puede no serlo.

En todo este sentido, debe manifestarse que la cartografia social pedagégica, es una

herramienta fecunda a la hora de validar la propuesta de revisar criticamente las practicas
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pedagdgicas tradicionales, que para el reconocimiento del territorio, se sustrae de su
teorizacién como método convirtiéndose en un cuerpo que permite representar el mundo
circundante, como el aula y el camino de herradura, en tanto posibilidades de un mapeo
gue procura establecer la relacidén con los histdrico, lo social, lo cultural y pedagdgico.
Ciertamente, hay aca una inocultable intencién de demostrar que la cartografia social
pedagdgica puede evidenciar la hegemonia de las practicas pedagdgicas tradicionales como
una manera de comprension del mundo que perpetua el orden social vigente y en

apariencia intransmutable.
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