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RESUMEN DEL CONTENIDO EN ESPANOL E INGLES: (Maximo 250 palabras —

1530 caracteres):

El presente trabajo de investigacidn surge como respuesta a una problematica que afecta
la educacién desde varias décadas atras, “la enseflanza tradicional”, denominada de este
modo, por autores como Prats, Carretero, Lacomba, entre otros, precisamente por su
tradicion y arraigo en la educacion. A través de las practicas educativas realizadas en mi
proceso de formacion como licenciado y una revision documental que corrobora lo
expuesto, se evidencia mdltiples dificultades en la ensefianza de la Historia local, lo cual
es preocupante, pues este conocimiento es imprescindible para el diagnéstico de los
problemas de la localidad, ademas, de contribuir como estrategia eficaz a la solucion.
Como respuesta a esta problematica, emergen una serie de objetivos, que responden a la
pregunta de como utilizar el cdbmic como recurso didactico en la ensefianza de la historia
local para el grado tercero de la escuela general de municipio de Fusagasuga. La division
del trabajo obedece a los pasos fundamentales de una investigacidn-accion bajo un corte

cualitativo.




MACROPROCESO DE APOYO CODIGO: AMLL3

PROCESO GESTION APOYO ACADEMICO | VERSION:1

DESCRIPCION, AUTORIZACION Y LICENCIA
DEL REPOSITORIO INSTITUCIONAL

PAGINA: 4 de 8

Por medio del presente escrito autorizo (Autorizamos) a la Universidad de Cundinamarca
para que, en desarrollo de la presente licencia de uso parcial, pueda ejercer sobre mi
(nuestra) obra las atribuciones que se indican a continuacién, teniendo en cuenta que,
en cualquier caso, la finalidad perseguida sera facilitar, difundir y promover el
aprendizaje, la ensefianza y la investigacion.

En consecuencia, las atribuciones de usos temporales y parciales que por virtud de la
presente licencia se autoriza a la Universidad de Cundinamarca, a los usuarios de la
Biblioteca de la Universidad; asi como a los usuarios de las redes, bases de datos y
demas sitios web con los que la Universidad tenga perfeccionado un alianza, son:

Marque con una “x™:

1. La conservacion de los ejemplares necesarios en la

Biblioteca. X

2. La consulta fisica o electrénica segun corresponda. X

3. La reproduccién por cualquier formato conocido o por X
conocer.

4. La comunicacion publica por cualquier procedimiento o
medio fisico o electronico, asi como su puesta a| X
disposicion en Internet.

5. La inclusion en bases de datos y en sitios web sean éstos
onerosos O gratuitos, existiendo con ellos previa alianza
perfeccionada con la Universidad de Cundinamarca para
efectos de satisfacer los fines previstos. En este evento, | X
tales sitios y sus usuarios tendran las mismas facultades
gue las aqui concedidas con las mismas limitaciones y
condiciones.

6. La inclusioén en el Repositorio Institucional. X

De acuerdo con la naturaleza del uso concedido, la presente licencia parcial se otorga a
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titulo gratuito por el maximo tiempo legal colombiano, con el proposito de que en dicho
lapso mi (nuestra) obra sea explotada en las condiciones aqui estipuladas y para los
fines indicados, respetando siempre la titularidad de los derechos patrimoniales vy
morales correspondientes, de acuerdo con los usos honrados, de manera proporcional y
justificada a la finalidad perseguida, sin &nimo de lucro ni de comercializacion.

Para el caso de las Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, de manera
complementaria, garantizo(garantizamos) en mi(nuestra) calidad de estudiante(s)
y por ende autor(es) exclusivo(s), que la Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia en
cuestion, es producto de mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo
personal intelectual, como consecuencia de mi(nuestra) creacion original
particular y, por tanto, soy(somos) el(los) unico(s) titular(es) de la misma.
Ademas, aseguro (aseguramos) que no contiene citas, ni transcripciones de otras
obras protegidas, por fuera de los limites autorizados por la ley, segun los usos
honrados, y en proporcion a los fines previstos; ni tampoco contempla
declaraciones difamatorias contra terceros; respetando el derecho a la imagen,
intimidad, buen nombre y demas derechos constitucionales. Adicionalmente,
manifiesto (manifestamos) que no se incluyeron expresiones contrarias al orden
publico ni a las buenas costumbres. En consecuencia, la responsabilidad directa
en la elaboracion, presentacidn, investigacion y, en general, contenidos de la
Tesis o Trabajo de Grado es de mi (nuestra) competencia exclusiva, eximiendo
de toda responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por tales aspectos.

Sin perjuicio de los usos y atribuciones otorgadas en virtud de este documento,
continuaré (continuaremos) conservando los correspondientes derechos patrimoniales
sin modificacibn o restriccibn alguna, puesto que, de acuerdo con la legislacion
colombiana aplicable, el presente es un acuerdo juridico que en ningun caso conlleva la
enajenacion de los derechos patrimoniales derivados del régimen del Derecho de Autor.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 vy el
articulo 11 de la Decisién Andina 351 de 1993, “Los derechos morales sobre el
trabajo son propiedad de los autores”, los cuales son irrenunciables,
imprescriptibles, inembargables e inalienables. En consecuencia, la Universidad
de Cundinamarca estd en la obligacion de RESPETARLOS Y HACERLOS
RESPETAR, para lo cual tomara las medidas correspondientes para garantizar
Su observancia.

NOTA: (Para Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia):

Informacion Confidencial:

Esta Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, contiene informacion privilegiada,
estratégica, secreta, confidencial y demas similar, o hace parte de la
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investigacion que se adelanta y cuyos resultados finales no se han publicado. Sl
X _NO _.

En caso afirmativo expresamente indicaré (indicaremos), en carta adjunta tal
situacion con el fin de que se mantenga la restriccion de acceso.

Como titular(es) del derecho de autor, confiero(erimos) a la Universidad de
Cundinamarca una licencia no exclusiva, limitada y gratuita sobre la obra que se
integrara en el Repositorio Institucional, que se ajusta a las siguientes caracteristicas:

a) Estara vigente a partir de la fecha de inclusion en el repositorio, por un plazo de 5
afios, que seran prorrogables indefinidamente por el tiempo que dure el derecho
patrimonial del autor. El autor podra dar por terminada la licencia solicitdndolo a la
Universidad por escrito. (Para el caso de los Recursos Educativos Digitales, la Licencia
de Publicacién serd permanente).

b) Autoriza a la Universidad de Cundinamarca a publicar la obra en formato y/o soporte
digital, conociendo que, dado que se publica en Internet, por este hecho circula con un
alcance mundial.

c) Los titulares aceptan que la autorizacion se hace a titulo gratuito, por lo tanto,
renuncian a recibir beneficio alguno por la publicacién, distribucion, comunicacién publica
y cualquier otro uso que se haga en los términos de la presente licencia y de la licencia
de uso con que se publica.

d) El(Los) Autor(es), garantizo(amos) que el documento en cuestién, es producto de
mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo personal intelectual, como
consecuencia de mi (nuestra) creacién original particular y, por tanto, soy(somos) el(los)
anico(s) titular(es) de la misma. Ademas, aseguro(aseguramos) que no contiene citas, ni
transcripciones de otras obras protegidas, por fuera de los limites autorizados por la ley,
segun los usos honrados, y en proporcion a los fines previstos; ni tampoco contempla
declaraciones difamatorias contra terceros; respetando el derecho a la imagen,
intimidad, buen nombre y demas derechos constitucionales. Adicionalmente, manifiesto
(manifestamos) que no se incluyeron expresiones contrarias al orden publico ni a las
buenas costumbres. En consecuencia, la responsabilidad directa en la elaboracion,
presentacion, investigacion y, en general, contenidos es de mi (nuestro) competencia
exclusiva, eximiendo de toda responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por
tales aspectos.

e) En todo caso la Universidad de Cundinamarca se compromete a indicar siempre la
autoria incluyendo el nombre del autor y la fecha de publicacion.

f) Los titulares autorizan a la Universidad para incluir la obra en los indices y buscadores
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gue estimen necesarios para promover su difusion.

g) Los titulares aceptan que la Universidad de Cundinamarca pueda convertir el
documento a cualquier medio o formato para propdsitos de preservacion digital.

h) Los titulares autorizan que la obra sea puesta a disposicion del publico en los términos
autorizados en los literales anteriores bajo los limites definidos por la universidad en las
“Condiciones de uso de estricto cumplimiento” de los recursos publicados en Repositorio
Institucional, cuyo texto completo se puede consultar en biblioteca.unicundi.edu.co

i) Para el caso de los Recursos Educativos Digitales producidos por la Oficina de
Educacién Virtual, sus contenidos de publicacién se rigen bajo la Licencia Creative
Commons : Atribucion- No comercial- Compartir Igual.

[@ose)

j) Para el caso de los Articulos Cientificos y Revistas, sus contenidos se rigen bajo la
Licencia Creative Commons Atribucion- No comercial- Sin derivar.

(©IoBI0l

Si el documento se basa en un trabajo que ha sido
patrocinado o apoyado por una entidad, con excepcion de Universidad de
Cundinamarca, los autores garantizan que se ha cumplido con los derechos y
obligaciones requeridos por el respectivo contrato o acuerdo.

La obra que se integrara en el Repositorio Institucional, estd en el(los) siguiente(s)
archivo(s).

BlwIN

En constancia de lo anterior, Firmo (amos) el presente documento:
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado “Implementacion del comic como recurso
didactico en las clases de historia local: escuela general Santander, municipio de Fusagasuga”
surge como respuesta a una problematica que afecta la educacion desde varias décadas atrés,
“la ensefanza tradicional”, denominada de este modo, por autores como Prats, Carretero,
Lacomba, entre otros, precisamente por su tradicion y arraigo en la educacion. La préctica de
esta ensefianza se basa en el dictado, el apuntismo, la explicacién plana sin contextualizacion
y demas. Actividades, que no responden a la necesidad del estudiante contemporéneo,
teniendo en cuenta su inmersion en el mundo de la imagen, promovido por las innovaciones

tecnoldgicas actuales.

A través de las practicas educativas realizadas en mi proceso de formacién como licenciado
y una revision documental que corrobora lo expuesto, se evidencia multiples dificultades en
la ensefianza de la Historia local, lo cual es preocupante, pues este conocimiento es
imprescindible para el diagnéstico de los problemas de la localidad, ademas, de contribuir
como estrategia eficaz a la solucion. Los profesores del municipio se dedican a dictar y
transmitir informacién sin generar una conexién con el contexto, razén por la cual, el
estudiante advierte estos saberes alejados de su realidad y por ende, no surge un interés por

conocer e indagar la historia de su localidad.

Como respuesta, emergen una serie de objetivos, que responden a la pregunta de cémo
utilizar el cdmic como recurso didactico en la ensefianza de la historia local para el grado
tercero de la escuela general de municipio de Fusagasuga, a partir de la idea de aplicar una

alternativa pedagogica fundamentada en el uso de este género. Para ello, se disefia “Los Hijos
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de sol” un comic basado en la historia aborigen, seguido de la realizacion de una unidad
didactica, que posteriormente, es aplicada a 30 estudiantes del grupo (301) de la institucion
referenciada, lo cual, finalmente comprueba la potencialidad pedagogica del género en su

aplicacion en el aula.

La division del trabajo obedece a los pasos fundamentales de una investigacidn-accion bajo
un corte cualitativo, en este sentido, el capitulo | es el marco tedrico, el cual, corresponde a la
identificacion; este apartado, tiene como objetivo identificar tanto la magnitud del problema
como las cualidades favorables del comic en la educacion, nutriéndose de varias nociones
claves, proporcionadas por un analisis documental. En segundo momento el capitulo II,
marco metodoldgico y la planeacion didactica; describiendo el tipo de metodologia,
poblacidn, técnicas de recoleccion, analisis de los datos obtenidos, junto con el disefio de la

propuesta y el plan de aula

El capitulo 111, la propuesta pedagogica, evidencia el proceso de construccion y la ejecucion
de la propuesta, junto con la observacién en campo .Finalmente, aparece el analisis de los
resultados que hace parte del apartado denominado reflexion. En esta investigacion, se
establece un enfoque basado en la investigacidn accion por ser el método idéneo al pretender
actuar desde la practica docente para investigar, reflexionando sobre la propia praxis,

buscando la solucion del problema educativo.

Si bien, el presente proyecto se dirige principalmente a la ensefianza de la Historia local, esto
no impide que pueda ser utilizado como referencia para maltiples areas, por lo contrario,
surge como ejemplo para diversas investigaciones concernientes a la enseflanza de las

Ciencias Sociales u otras.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A través de las practicas educativas realizadas en la institucion educativa General Santander,
del municipio de Fusagasuga, se logra evidenciar la existencia de multiples dificultades en la
ensefianza de la Historia (memorizacion de fechas sin re significar, acontecimientos
descontextualizados, falsos heroismos, etc.). En donde la historia es ensefiada de forma
tradicional, lo que causa aburrimiento en los nifios; ademas, las tematicas tratadas no son las
mas adecuadas ni propicias, puesto que se presentan contenidos alienantes. Por otra parte,
muchos profesores se limitan en las actividades y sugerencias didacticas, acudiendo en
predileccion a la ensefianza monotona del dictado o copiar del tablero, se puede afirmar
entonces, quela ensefianza tradicional de la historia no estimula la curiosidad de los sujetos

educativos por conocer e investigar sus raices.

La ensefianza bajo el modelo historiogréfico tradicional, tanto de la historia, como de las
ciencias sociales se presenta con inspiracién positivista, estilo enciclopédico y con una
estructura narrativa de caracter descriptivo, dicha ensefianza hace de las aulas colombianas
una carrera que resulta tortuosa, tediosa y desprovista de sentido alguno(Rojas, 2007). Para
Baudet (2001), Alcala y Castillo (2005): la historiografia tradicional ha convertido a la
ensefianza de la Historia en simplemente un acto de mera trasmision, de memorizacion de
datos, ideas, fechas, hechos y demas. Sin establecer relaciones entre ellos, este modelo ha

sido a lo largo del tiempo la estrategia de aprendizaje predilecta.

La ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales se presenta de manera magistral,

transmisionista y memoristica; haciendo que los estudiantes perciban este saber como un



-Coémic en las clases de la historia local.- 9

saber lejano y desvinculado de su mundo, es decir, una historia sin re significacion y sentido
de los procesos politicos, sociales y culturales que el pais vive y ha vivido. En tal sentido, el
estudiante contemporaneo carece de interés incluso frente a su historia propia, transformando

este desinterés en falta de identidad local.

A través de las précticas monotonas de la escuela tradicional, los estudiantes reducen su labor
académica, no desean investigar, leer, ni conocer la historia, de esta manera, se genera una
carencia de conocimiento local, convirtiéndolo en un problema, debido a la importancia que

llega a representar la cercania entre los sujetos y el relato historico mediado por la critica.

Por lo anterior, ensefiar la Historia local, implica una didactica innovadora que permita hacer
una reflexion y transformar en toda su extension el que-hacer pedagdgico, ensefiarla es vital
ya que se presenta como una alternativa estratégica, debido a que esta dentro de las fronteras
del espacio que recorre el sujeto, en el que interactia y el que estd rodeado en su

cotidianidad.

Se carece de vinculos existentes entre la escuela y la realidad para formar en la historia
sujetos con palabra y accion frente a su contexto, de igual modo, se puede advertir que los
alumnos socializados mediante el sistema educativo formal le otorgan un espacio poco
relevante a la ensefianza sistematica de su historia local. Habitualmente este contenido es
abordado en una unidad de Educacion Bésica y eventualmente, en algunos actos escolares, en
especial en aquellos asociados a la fundacién del pueblo, u otra fecha significativa de la
comunidad. Cabe decir, entonces, que la historia del contexto local que rodea a los alumnos

no es tratada en profundidad durante su proceso formativo.

Debido a esto, se considera adecuado disefiar una propuesta pedagogica y didactica que

responda a dicha problematica, se rescata a los hiper medios por su utilidad en la educacion,
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puesto que, permite al estudiante recrear secuencias narrativas buscando desarrollar
cualidades como investigador, asi mismo le posibilita organizar sus pensamientos en forma
secuencial y posteriormente representarlos en forma de historieta, de tal manera, que al
combinar imagenes y textos los estudiantes encuentren el formato comic facil de usar y
entender (Jonassen, 2008). Gracias a que este género se presenta en fotogramas secuenciales,
es facil para los lectores seguir el proceso de la historia. Cada cuadro contiene imagen y/o
texto, y la secuencia de estos cuadros ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre la
importancia de sintetizar y comprender los puntos clave de la historia, en este caso de la
historia local. Los comics promueven el alfabetismo tradicional (funcional) como el
alfabetismo visual, y el tecnologico, TIC (Wilson, 2013). Su lectura engancha facilmente a
los estudiantes con actividades de escritura, de creacién de ilustraciones y de narracién

secuencial de historias; las TIC facilitan la realizacion de estas actividades.

Es asi, como a través de lo anterior, se sugiere la elaboracién de un cémic que pueda ser
aplicado a los estudiantes referenciados en las tematicas concernientes a la historia local
Fusagasuguefia, debido a que, a través de ésta, se dan las pautas para consolidar una identidad
y explicar los fendmenos cotidianos a partir de la comprension del proceso histérico local.

Por lo anterior, surge el cuestionamiento a cerca de:

¢Como aplicar los cémics en la ensefianza de la historia local, particularmente en el grado

tercero de la escuela General Santander del municipio de Fusagasuga?

Justificacion

El presente trabajo investigativo, tiene como propdsito disefiar y desarrollar una propuesta
pedagdgica y didactica para la ensefianza de la historia local basada en los comics; con la

intencion de contrarrestar la tendencia de la memorizacion y posterior repeticion de la
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informacidn suministrada por el docente, lo que genera un estudiante con muy poca opcién
de reflexionar y elaborar criticamente conocimientos, por consiguiente, el educador se
establece en el centro de la ensefianza, ocupando un rol activo, participativo y protagonico, es
decir, el estudiante queda reducido a un “ Objeto- recipiente” (Gémez, 2002); en este
sentido, es fundamental, darle trascendental importancia al conocimiento y comprension
critica de la historia de su territorio; puesto que, este aprendizaje le permitird fortalecer su

pertenecia e identidad local.

Existen diversos textos sobre la historia de la localidad, pero no hay un compromiso del
docente para desarrollar la malla curricular que se ha disefiado para implementar este saber
historico, geografico y cultural del municipio de Fusagasuga. Se suministran algunos temas
en los grados segundo y tercero pero es escaso el tiempo empleado y se evidencia un
desconocimiento bibliogréafico del texto local por parte de los docentes titulares, de esta

manera, se recurre a un aprendizaje con metodologias tradicionales.

De tal modo, nace el interés de proponer este proyecto pedagogico y didactico de las Ciencias
Sociales alternativas que consiste en el disefio y posterior implementacion de “Los hijos del
sol”, comic de la historia de Fusagasugd (1470-1537), reformulando la ensefianza de la
historia local, basicamente en lo que tiene que ver con su metodologia para la ensefianza y

aprendizaje integral de la identidad local.

La eleccion de un comic, se da a través de la observacion empirica de varios aficionados y el
interés personal por el género, ademas, de ser llamativo para el nifio, teniendo en cuenta que
estd sumergido en un medio de imagenes de caracter icénico, presente en el lenguaje del
cémic. Este arte secuencial, desempefia un papel fundamental en el proceso comunicativo,
por su capacidad de narrar cualquier historia de manera practica y congruente, por ende,

supone un estimulo en el proceso de ensefianza aprendizaje en la historia local.
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El presente proyecto, esta dirigido al nivel de bésica primaria, especificamente en el grado
tercero, de la escuela General Santander; debido a que dentro del curriculo institucional se
estipula la ensefianza de la historia local en este curso, de manera tal, que esta investigacion
se enmarca en la historia de los” hijos del sol” (El término Sutagaos se desprende de dos
vocablos chibchas “Suta” que significa sol y “Gaos”, hijos). Dicha delimitacion, se da a

través del anélisis documental y curricular, en donde se enfatiza acerca de esta tematica.

Objetivo General.

Utilizar el comic como recurso didactico en la ensefianza de la historia local, para el grado

tercero de la institucion General Santander del municipio de Fusagasuga.

Objetivos especificos.

o Disenar el comic local: “Los Hijos del sol”, basado en la historia de los Sutagaos

(1470-1537).

° Elaborar una unidad didactica, fundamentada en la utilizacion del comic “Los hijos

del sol”, en concordancia con la malla curricular institucional.

) Evaluar la viabilidad pedagdgica del comic a través de la implementacion en el aula.
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ANTECEDENTES

A través de la indagacion documental, se consigue caracterizar tres tradiciones historieticas a
nivel global, por un lado la tendencia franco-belga (bande dissinee) su traduccion al espafiol
seria banda o tira dibujada; la tradicion japonesa (manga), la cual significa dibujo informal; y
por ultimo, la norteamericana (cdmic), del griego comico, que influenciara en mayor parte a
Latinoamérica. De la busqueda de contenidos, emergen diversos autores, algunos en
especifico, preponderantes para el desarrollo de esta investigacion referente al noveno arte.
Como primer momento, es adecuado resaltar los dos libros del historietista y tedrico del
comic norteamericano, Will Eisner, quien es considerablemente nombrado por los eruditos
contemporaneos del arte secuencial (cémic).

El primero de sus textos tiene como nombre “El comic y el arte secuencial” (1985), en éste,
su primer texto de caracter tedrico, Eisner se ocupa de los principios, tanto conceptuales,
como anatomicos de los comics e igualmente de los requisitos del oficio de historietista. A lo
largo del texto, ejemplifica con gréficos los codigos iconicos y verbales, tras ir desarrollando
sus ideas, aportes y propoésitos. Eisner menciona a manera critica, como los tedricos
anteriores han tomado el comic por separado, fragmentandolo y negandole el grado de

seriedad que se merece.

Este autor, Decide realizar un catalogo de la imagen, la vifieta, la anatomia expresiva, la
escritura y la narracion grafica; vista como el arte secuencial, para mostrar el grado de

seriedad que se le debe atribuir a la novela grafica, basandose en las diversas caracteristicas y
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aportes artisticos, literarios, comunicativos y demas. Esta obra es fruto de sus 15 afios como

docente en la school of visual art de nueva York.

A manera de critica hacia Will Eisner, pugno su perspectiva de inclinarse por renovar el
“buen nombre” del cémic, principalmente en busqueda de una aceptacion o integracion al
mercado literario, viendo al comic como una industria de caracter masificador, influenciado
por sus inicios en Estados Unidos junto a la prensa, como medio de comunicacion de masas,

perspectiva ampliamente notable en su texto.

En el segundo texto de Eisner “la narracién grafica” publicado por primera vez en 1996. Al
respecto, en palabras del autor, Will Eisner comenta: “en el trabajo anterior, EI comic y el
arte secuencial, me ocupé de los principios, concepto y anatomia de los comics, asi como de
los requisitos de oficio. En esta obra, espero tratar con la misién y proceso de la narracién
mediante el dibujo” (Eisner, 1996, prefacio). En este texto, se conserva e incrementa la
ejemplificacion de ideas, a través de la aplicacion paralela de comics. En “la narracion

grafica”, el autor menciona que el comic, como medio visual esta esencialmente compuesto
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llustracion 1: portada de “el comic y el arte secuencial” y “la narracién grafica”.
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por imagenes, las cuales son las encargadas de la descripcidon y narracion de la historia.
Debido a esta caracteristica visual, algunos historietistas, menciona Eisner, caen en el error de
apartarse de la disciplina de la construccion narrativa, hasta el punto de convertirse en comida
basura literaria. Durante el texto se concentra en la comprension bésica, de la narracién por

medio del dibujo, examinando sus requisitos de aplicacion al medio del comic.

Los textos de Will Eisner son usados como materia de referencia para el también historietista
y tedrico Scott McCloud quien realizé 3 libros, teorizando acerca del cémic: el primero de
ellos “Understanding Comics: The invisible art” (1993) (publicado en Espafia bajo el titulo
de "Entender el cdmic" o "Coémo se hace un cémic" (2005), posteriormente, promueve el web
comic como primera variable del cOmic, con la “revolucion de los comics” (2001) y
finalmente en el afio 2006 publico su tercer ensayo en forma de historieta llamado “Making

Comics ”, establecida como una guia para la creacion de comics.

SCOTT McCLOUD  Mom4 SCOTT McCLOUD

llustracion 2: Portada de; entender el comic, la revolucién del comic y hacer cémic.

Por otra parte, en la revisién bibliografia de los escritos o articulos actuales, se presenta una

constante, respecto a la aparicién de dos textos, los cuales son abordados por los estudiosos
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del noveno arte, en primer momento el libro de Danielle Barbieri que tiene como titulo “ los
lenguajes del comic™”(1993). El texto, resulta interesante, debido a que éste, hace parte de una

coleccién de 16 textos de la editorial Paidds, dirigidos por

“'\g R%’Eég}\%gqq Umberto Eco, pero el unico enfocado explicitamente al comic.

Umberto Eco

El segundo libro es precisamente, del italiano Umberto Eco
(2001) quien es considerado un teodrico de los estudios
semanticos, en referencia al comic, con “Apocaliptos e
integrados™, ediciones (64, 68, 73, 75, 77, 81, 84... 2001)

Rditorial Lurocs influenciado por escuela francesa de la semiotica, a lo largo del

llustracién 3: Portada; Apocaliptos e t€Xt0 desarrolla el estudio sobre la cultura popular y los medios
integrados. Editorial Lumen.

de comunicacion en masa; en un apartado de su documento
relaciona especialmente los signos iconicos, semas y simbolos para entender la semantica en
un analisis de los elementos del lenguaje, tanto las conclusiones iconogréficas y los
estereotipos, empleados en funcién del signo convencional. En estos dos textos, se da
apertura a los fundamentos hacia los estudios sobre este género narrativo de los altimos 15

afios, es decir, son la gran influencia en los incipientes estudios sobre el codmic en la

actualidad.

El cémic en Colombia

Para el caso Colombiano, el editor y guionista, Pablo Guerra en el afio 2014 realiza una
investigacion a través de los archivos de prensa que reposan en la Biblioteca Nacional,
publicado en el repositorio digital. Guerra aduce, que la investigacion sobre historieta
colombiana es escasa y difusa. Como resultado de su pesquisa, surge como primer exponente
del genero Adolfo Samper, quien trabajo en el noveno arte entre 1921 y 1965, autor de

Mojicon, el primer personaje del cémic Nacional; por otra parte, destaca el nombre de
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Ernesto Franco, historietista y dibujante, creador de Copetin, el cual, abordaba las tematicas
de desigualdad, dureza e inseguridades de la ciudad, segun Guerra, Copetin fue la historieta

mas recordada en el pais durante el siglo XX.

La historieta desde los afios cuarenta es muy utilizada en provecho biografico de personajes
de renombre, para citar algunos ejemplos, se encuentra la vida del General Santander (1940)
y Olaya Herrera (1945), con plena intencion pedagdgica. Posteriormente con la publicacion
de Calarca en el periddico el Tiempo, el Espectador con la Gaitana, el periddico EI Pueblo
de Cali, con ibana, entre otros, se transforma la técnica del dibujo, obteniendo caracteristicas
del comic estadounidense. Para los 70, se producen tiras de humor correspondientes a
determinados momentos historicos, los invasores publicada en el Colombiano de la ciudad de
Medellin y castillo de frailes. En la décadas de los ochenta emergen diversas biografias de

personajes de la época (Biblioteca Nacional, 2014).

En la actualidad, no existe una variedad amplia de escritores, historietistas o dibujantes del
cdmic. Pese a esto, concurren una serie de propuestas que han logrado surgir en el mundo del
cdémic colombiano, entre ellos se encuentran Franco, Ricardo Forero y Johann Garcia, sus
propuestas han logrado incorporarse fructiferamente al noveno arte colombiano, y de cierta

manera, los ha llevado a ser reconocidos.

Sin Embargo, los cémics actuales no han interactuado mucho en la escuela, al distanciarse
del &mbito académico, se han volcado a heroismos artificiales y tematicos correspondientes a
la ciencia ficcion. A pesar de lo anterior, perviven algunas excepciones, como es el caso del
proyecto del bogotano Nicolas Rodriguez, director de la editorial y empresa 7GLAB y
creador del hoy por hoy héroe latinoamericano mas renombrado “Zambo Dendé” el

vengador esclavo (Usuga y Saldafia, 2015).
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La trama de este comic se basa en el hijo de un esclavo africano traido al Reino de Nueva
Granada actual Colombia, y una indigena, de alli que se denomine Zambo. La historia se
desenvuelve en el contexto del siglo XVI, en donde la opresion colonizadora somete a los
indigenas, bajo practicas imperialistas, por ende, convirtiéndolo en una excelente alternativa
para la ensefianza, mencionan Usuga y Saldana(2015): “la historieta Zambo Dendé se presta
para la ensefianza directa de contenidos historicos, sociales, politicos, narrativos, icénicos,
dialectales, etc.” (p.16). Este cdmic, ha sido llevado al cine de la mano de Disney entrando al
selecto mundo de Hollywood, la pelicula fue estrenada en el afio 2015, pero hasta el

momento, no ha llegado a cines colombianos.

Un segundo codmic de renombre, que en su trama aborda tematicas concernientes a la historia,
es conocido bajo el nombre de “Los Once”, tres jovenes ilustradores, Andrés Cruz, José Luis
y Miguel Jiménez, lanzan en el 2013 este comic, que tiene como asunto la toma del palacio
de justicia en noviembre del 1985, como capitulo oscuro de la historia colombiana, “los
once” toma figuras antropomorficas, que cuentan las 27 horas del holocausto. Como hecho
curioso en este proyecto, los familiares de los desaparecidos escribieron el prélogo y epilogo
de la obra. Este producto narra sin lugar a dudas un acontecimiento que marcé la memoria
colectiva de los colombianos que vivieron estos angustiantes momentos, revive el dolor pero

a la vez reivindica el no olvido (Paez, 2013).

En el territorio Nacional, se realizan 3 convenciones consagradas a la tematica del noveno
arte, en primer momento esta la “Comiccon”, un evento organizado por Comfenalco, en su

pagina oficial describen la conveccion de la siguiente manera:

Es un evento que convoca a los actores del movimiento comic en la ciudad, con el
propdsito de promocionar sus trabajos, experiencias y las diferentes manifestaciones.

En el mundo se realizan diferentes eventos de este tipo, siendo uno de los mas
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importantes el de “San diego International ComicCon”, que actualmente reune a mas

de 300.000 personas en una semana. (Departamento de bibliotecas Comfenalco, 2013,

p.1).

Esta convencion es realizada cada afio en el territorio nacional especificamente en la ciudad
de Medellin, relne al gremio de aficionados del género a nivel internacional para
intercambiar y conocer més a profundidad el mundo del comic. De maneja semejante, otra
convencion de gran prestigio es SOFA (salon de ocio y la fantasia) que retine diversos
géneros como el anime, la manga, la literatura, los Gamers, y por supuesto el comic en un

solo espacio:

El Salon de Ocio y la Fantasia (SOFA) es una de las plataformas de gestion cultural
alternativa, nuevas tendencias, creatividad, entretenimiento y emprendimiento mas
importantes de Colombia. Para los expositores es una gran oportunidad para darse a
conocer en la industria creativa y cultural. Para los visitantes, un espacio de encuentro,
entretenimiento y esparcimiento, en donde pueden aprender y disfrutar estas
expresiones artisticas, culturales y de optimizacion del tiempo libre. EI Salén del Ocio
y la Fantasia busca reunir a todos los actores de ese universo, desde el fanatico hasta
el curioso, desde la industria creativa hasta la academia; para entender y reconocer la
necesidad de enfrentarnos a un nuevo tipo de cultura, "la cultura del tiempo libre"

(SOFA, 2015).

Finalmente un tercer y Ultimo evento, es el Festival Entrevifietas, el cual, tiene su inicio en el
afio 2010, con la intencion de concebir el comic como un eje principal de un programa
cultural, dandole el verdadero valor, donde las otras artes o manifestaciones culturales giren
alrededor del noveno arte, se realiza anualmente al igual que las anteriores expresiones

(Corporacion Entrevifietas y revista Larva entidades, 2015).
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Estudios del comic en Colombia.

A nivel nacional se encuentran pocas producciones intelectuales que tomen como referencia
la tematica del comic. Como ejemplo, existe un texto “como dibujar comic” publicado en el
2008 y escrito por Sandra Llanas y Jorge Mata, éste, es un manual dirigido a las personas que
quieran aprender paso por paso como crear un comic, a través de entender las estructuras de

las historietas y vifietas.

En cuanto a labores investigativas acerca de comic en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
Colombia, la bibliografia es escasa por no indicar que inexistente, las labores pedagdgicas a
la vez que su publicacion, son menudas. Sin embargo, existe un proyecto bastante interesante,
que lleva por nombre “analisis del comic como texto discontinuo a través del modelo
diddctico de Maria Acaso”, Sus autores son Usuga y Saldafia, este proyecto es presentado en
la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, para optar por el titulo de licenciado en
educacion béasica con énfasis en humanidades y lengua castellana. El trabajo de Usuga y
Saldafa esta basado en la perspectiva del comic como texto discontinuo, entendido como la
interrupcién entre vifietas, que puede ser convertido en un analisis profundo del discurso,
demostrando su factibilidad de abordaje académico y educativo, de esta manera, el proyecto
indica que el comic no es simples imagenes inertes y poco provechosas, por lo anterior, se
convierte en una herramienta adecuada para ser usada en clase en el proceso de ensefianza-

aprendizaje(Usuga y Saldafia, 2015).

Por otra parte, Blas Aguilar de la Universidad de Cérdoba, escribe un articulo que lleva por
nombre “La adquisicion de la competencia narrativa a través del comic en la escuela
primaria”, el articulo describe diversos aspectos en pro del desarrollo de la competencia
narrativa de los nifios y las ventajas del comic frente a dicha competencia, estos permiten la

creacion de narraciones a través de la imagen, al respecto menciona Aguilar (2012):
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El analisis de los factores psicolinglisticos que intervienen en el acto narrativo nos
permite esbozar una metodologia eficaz para abordar un aspecto esencial de la
educacion mediatica: aprender a narrar con imagenes. Para narrar con imagenes, el
nifio necesita saber cobmo construir la estructura temporal del relato y como trasladar
el argumento al lenguaje del comic. En este trabajo, proponemos directrices para la
integracion de este recurso didactico en diferentes areas del curriculum en la escuela
primaria. (Abstract)
El comic en Fusagasuga.
A nivel local, no se encuentra ningun cémic publicado, ni ningln historietista de renombre,
por ende, la elaboracién del noveno arte en el municipio de Fusagasuga se puede calificar de
nula. A través de la indagacion documental, en la biblioteca Municipal y en la biblioteca de la
Universidad de Cundinamarca, se advierte que la existencia de ejemplares del comic es
demasiado escasa, entre la limitada seleccion se destacan El arte de la guerra (2012) del
autor Sun Tzu, tomado de una de las obras literarias mas importantes de la antigua China, la
cual se remota al periodo de guerra que azoté al pais, analizando la esencia del conflicto, y
Percepolis (2010) de Marjane Satrapi, éste, relata la vida de la autora de origen irani en el
contexto politico y econdmico de su pais hacia las Ultimas décadas del siglo XX, un excelente
testimonio histérico que fue llevado al cine. Estos dos ejemplares ubicados en la biblioteca

municipal.

Producciones académicas locales.

En el contexto municipal, s6lo se ha presentado un registro de produccion académica acerca
de esta tematica, en la Universidad de Cundinamarca sede Fusagasuga especificamente en la

Licenciatura en educacién Basica con énfasis en ciencias sociales, existe un Proyecto
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elaborado en el ano 2008, realizado por William Arias, que se titula “estudio sobre el
Manganime y su aplicacion en las clases de ciencias sociales”, bajo una propuesta muy
interesante este graduado, conceptualiza un hibrido de dos géneros japoneses como son el
anime que en el contexto colombiano representaria los dibujos animados, y el manga,
tendencia japonesa con ciertas similitudes con el comic norteamericano; este hibrido, al cual
nombra Manganime, es decir, un manga que ha sido llevado a la animacion, pero que Arias
nombra como un solo género, proveniente de la cultura urbana Otaku, los Otaku en palabras

de Arias (2008) son: “una nueva cultura juvenil aficionada al anime y el manga” (p.18).

Arias escoge como poblacion a estudiantes entre 10 y 12 afios del colegio UEM Manuel
Humberto Céardenas Vélez y un grupo de estudiantes de la Licenciatura en basica con énfasis
en ciencias sociales (LEBECS), en la clase de electiva I: “sujeto, globalizaciéon y escuela”,
en los dos grupos escogidos realizO proyecciones de animes, provenientes algunos de
mangas, con diversas tematicas, en este sentido, consolidando al Manganime como excelente
estrategia narrativa, por ende, convirtiéndose en un gran recurso pedagdgico en las Ciencias

Sociales.

En el afio 2011, Diana Sabogal y Carlos Parra elaboran un trabajo de grado titulado “el anime
como herramienta pedagogica en las clases de ciencias sociales”, esta propuesta pedagogica
estd basada en la recopilacion y posterior proyeccion de series de Anime, que les permitan
abordar, a través de talleres, teméticas concernientes a las ciencias sociales. En referencia a la
ensefianza de la Historia, en la biblioteca de la Universidad de Cundinamarca reposan
trabajos de grado como el de Marcel Pardo Calvera (2000), quien realiza su tesis titulada
“propuesta didactica para la ensefianza de la historia en el grado quinto jornada mafiana de
la escuela la puerta inspeccion de Chinauta municipio de Fusagasuga”, en donde, a través

de la teoria del aprendizaje realiza un propuesta didactica, evidenciando que la ensefianza en
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la escuela es deficiente y carece de sentido alguno para el estudiante, esto reflejado en un alto

indice de reprobacion de la materia.

Simultaneamente, Acosta Angela e Infante Maria, realizan un trabajo de grado que lleva
como titulo “Método didactico para evaluar por procesos la asignatura de historia, en el
darea de las ciencias sociales del grado 6 del colegio fundacion Manuel Aya de Fusagasugad”.
Este altimo, enfocado como su nombre lo indica, mé&s al proceso de evaluacién visto como el
desarrollo y evolucion del estudiante, y no la suma de resultados finales. Posteriormente, para
el afio 2008, Sandra Avila y Olga Baquero, realizan una monografia bajo el nombre de “La
ensefianza de la historia local a partir de las tradicion oral de mitos y leyendas magicas”,
bajo la direccion del historiador Félix Rall Cleves, en este proyecto Avila y Baquero,
tomando aportes de la teoria del aprendizaje, se encaminan hacia el fortalecimiento de los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia local, desde la tradicion oral, a través de la

recopilacion de mitos y leyendas magicas, realizada por Raul Martinez Cleves.

Cabe resaltar la labor del historiador Martinez Cleves, quien ha estado muy vinculado a la
realizacion de investigaciones en referencia a la historia local, como evidencia su direccion
en trabajos de grado en la Universidad de Cundinamarca con tematicas concernientes a la
historia de la hacienda el chocho, de la plaza de mercado, el vestido en Fusagasuga, entre

otras. Asi mismo, es autor de diversos libros sobre la historia local.

De los trabajos anteriormente mencionados, ninguno a nivel nacional tiene las mismas
caracteristicas del presente proyecto, la idea de implementar un cémic en la educacién es
factible y si bien, es un tema abordado en escasas ocasiones, aln se conservan abismales
vacios en este tema, en este sentido, el matiz que instaura la originalidad de este proyecto,

radica en diversos ambitos tanto en la historia en general como en la historia de Fusagasuga.
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De esta manera, se traza un camino para el desarrollo de la estrategia iconica como pilar o

auxiliar en la formacién, no solo en Historia, sino en cualquier &rea en general.

El propdsito de abordar teméticas concernientes a la historia del municipio, especificamente a
la historia de los Sutagaos, se realiza con la intencién de poner un granito de arena, con la
creacion del comic “Los hijos del sol”, como un objetivo de esta investigacion. Para con ello,
fomentar el interés por explorar y continuar por esta via o por otras diversas, la investigacion
Historica del municipio, paralelamente se pretende que los estudiantes se motiven por
encontrar una explicacion de la cotidianidad en el proceso de conformacion de una identidad

que brinde soluciones de su presente.
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1. CAPITULO: IDENTIFICACION

Marco teorico

Las investigaciones sobre el comic realizadas en los ultimos afios, se han caracterizado por el
distanciamiento de lineas de pensamiento como la comunicacion de masas (objeto de estudio
de algunos teoricos anteriores), para dar paso a diversos aspectos, entre ellos, el abordaje del
género en un &mbito como el educativo. El presente capitulo, se centra en primer momento,
en realizar un balance de los estudios y las formas de abordaje de los comics en el &mbito
académico, para posteriormente, dilucidar un panorama frente al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia y finalmente, concluir con la utilizacién del comic en la ensefianza

de la Historia especificamente.

1.1. El cdmic

Con base en las tematicas y concepciones acerca de este género narrativo, se toman una serie
de investigaciones que han ahondado en el tema. En este capitulo, se realiza una exposicion
que tiene como objetivo explicar las cualidades favorables del comic en la educacion. Por lo
anterior, la actual investigacion se nutre de varias nociones claves proporcionadas por un

proceso de pesquisa y analisis documental.

Dichas nociones, como sustento tedrico de esta investigacion, seran abordadas en multiples
variables congruentes con el tema tratado, la estructura del contenido aqui expuesto obedece

a segmentos contiguos como: la denominacidn, definicion, estructura, origen, capacidades,
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justificacion, mediacion y demas, en un panorama que abarca desde lo general a lo
particular. Es asi, como a través de la anterior estructura, queda conformado el siguiente

marco tedrico como sustento conceptual de presente trabajo de investigacion

1.1.1. ; Qué es el comic?

A este género narrativo se le denomina de diversas maneras a lo largo del mundo, en
Norteamérica se le llama cdmic (termino anglosajon), en Francia bande dissinee (tira
cémica), en Italia fumetto o fumetti, en Espafia tebeo, en Japén manga (dibujo informal), en
algunas partes de Latinoamérica; historieta, cuentos, comiquillas, monito, o comic (sin tilde),
entre otros (Baudet, 2001). En este caso, se usara primordialmente el termino de cémic,
cefiido al aporte de Daniel Castillo Caiiellas (1996): “Cémic parece ser el mas polivalente de
los términos, ya que se puede utilizar en todas las situaciones: para indicar el medio, la obra'y
la publicacion como producto” (p. 2).

En cuanto a la definicién del comic, autores como: (Gubern, 1981; Barbieri, 1993; Prado,
1995; Baudet, 2001; entre otros) nos brindan pautas fundamentales para la construccién de
una idea acerca de este género narrativo. A través de sus planteamientos, se construye la
nocion de qué es el comic: una ilustracion yuxtapuesta, sin embargo, mas que una
yuxtaposicion de un lenguaje verbal con un lenguaje visual, plantea un efecto global que
resultaria de sus correspondencias, es decir, mas alla, de su estructura narrativa formada por
pictogramas de caracter iconico, su objetivo residiria en el mensaje trasmitido, en el cual,
puede integrarse elementos de transcripcion fonética, destinada a trasmitir un relato, un
mensaje, una ideologia, un conocimiento o una historia, pero ademas de trasmitir, concibe
expresar la abstraccion de la escritura, formando una unidad narrativa superior, en cuanto al

lugar y tiempo, constituida por las vifietas como unidades minimas de narracion.
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En la integracion de los codigos, el no verbal (imagenes fijas) y el verbal (texto lingistico),
se presenta el lenguaje del comic, a través de dichas representaciones, este género desarrolla
su particular lenguaje icénico, favoreciendo el acercamiento a la semioldgica y a la semantica
(Prado, 1995). Dentro de las estructuras secuenciales de los comics, se presentan relaciones
semidticas, en donde la aventura de los simbolos, signos o cddigos permite la comunicacion
de los individuos, convirtiéndose en sintagmas que facilitan la aprehension y comprension de
las ideas tanto visuales como linglisticas, caracteristicas de este género narrativo. Asi mismo,
los signos iconicos son fundamentales, debido a que transcriben, segin un cédigo, algunas
condiciones de la experiencia representativa.

En esta estructura un poco compleja, se presentan igualmente los semas que son: unidades de
significado esencial, que posee toda palabra, es decir una unidad minima de significado
lexical o gramatical (DRAE).Un signo dotado de un solo significado equivale a “Enunciados
equivalentes”, como ejemplo de esto: una sefal de transito de prohibido parquear, o el
numero de una habitacion que al ser 2.0, por lo regular indica, el segundo piso (2), también se
presentan figuras en sema, tales como la secuencialidad de una nota musical, que referencia
una melodia (Eco, 1989). Estas y muchas mas facultades semidticas estan inmersas en esta
narracion grafica. Lo anterior, menciona Eco (1989), ayuda a: “comprender algunos
fendmenos de codificacion por estratos sucesivos, que se producen en las comunicaciones

visuales” (p. 202).

En referencia al sentido formador del comic, este se ha caracterizado por ser un medio de
comunicacion de masas. Durante varias décadas fue considerado como un medio de mera
entretencion infantil, a pesar del anterior, actualmente, el comic puede ser dindmico, en este
sentido, aparece su uso en la educacion, debido a que a través de él, se puede construir

representaciones secuenciales de personajes reales o inventados, o la construccion de figuras
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prosopopeyas, es el primer caso, indicador de su factibilidad de uso en un caracter histérico

(Vilches, 2014).

En gran parte de los comics se tiende a simbolizar al personaje a través de signos iconicos
que pretenden guardar la esencia propia de éste, conjuntamente reproduciendo segun un
cddigo, algunas condiciones de la experiencia, en este caso plasmada en las vifietas. De esta
manera, se incorporan algunas condiciones de la percepcion comun, asimismo reproduciendo
sonidos representados lingiisticamente. Como menciona Eco (1989): “Los signos icOnicos
no visuales llega a hablar de onomatopeyas” (P.170-171) es el caso de ejemplos tales, como:
sniff (olfatear o suspirar), Glup (tragar), Boing (botar), Boom (explotar), Crash (romper),

Splash (salpicar), entre otros.

Ya comprendiendo un poco el caracter semidtico y la estructura gramatical del arte
secuencial, se denota igualmente, en las historietas, el manejo de cddigos semanticos. El
cdmic actual esta compuesto por vifietas (por ser un arte secuencial, es necesario desmenuzar
en segmentos) de diferentes tamafios y situaciones, sobre todo, evolucionara rapidamente los
modos Yy alcances de los textos, incluyen también globos o bocadillos (espacio donde se
colocan los textos que piensan o emiten los personajes). Tanto su particular forma, como el
tamafio de dibujos y letras, constituyen, por si solos, todo un modo de expresion

independiente.

1.1.2. Historia del cémic

El abordaje del carécter histdrico, se torna fundamental tanto para la comprension de este
fendmeno narrativo como para el anélisis de la incursion del mismo como medio de masas y
su posterior integracion al ambito educativo. Los inicios del cémic, como género, se

remontan hacia finales del siglo XIX, aunque existen rastros de antecedentes genealdgicos
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desde las pinturas rupestres, los jeroglificos egipcios y los dibujos de civilizaciones
precolombinas. En este arte progresivo de la antigliedad, se denota el uso de una secuencia

narrativa en forma lineal, hecho que lo vincula con el comic moderno.

El comic un hijo de la caricatura, diferencias y congruencias.

Para el siglo XV, diversas expresiones narrativas de la antigliedad, vinculadas con la
conformacion del comic sufrieron una provechosa evolucion relacionada con la imprenta y la
caricatura, de ahi que surjan una serie de confusiones entre un género y otro, en este sentido,
se deben tener claras sus diferencias y congruencias. En un primer momento, éstos, son dos
géneros distintos tanto en su estructura como en sus diversas intencionalidades, por otra
parte, tiene que analizarse su conformacion histérica y consolidacién como géneros, que
sucede con 1 o 2 siglos de diferencia, aunque con varias afinidades a lo largo de su estructura

genealdgica, lo cual, aduce un inminente vinculo histérico.

Tal como lo afirma Pablo Guerra (citado por Usuga y Saldafia, 2015 ):“Hay que hacer una
aclaracion: una cosa es caricatura, otra humor politico y otra muy distinta es la historieta”
(p.16) , la caricatura (del italiano caricare, ‘cargar’ o ‘exagerar’), menciona Danielle
Barbieri(1993) es: “ese modo de representar personajes y objetos que destacan ciertas
caracteristicas, deformadas para expresar alguno de sus aspectos con detrimento de los otros”
(p,75). De forma tal, que se puede entender como retrato u otra representacion estatica, que
exagera los rasgos fisicos, faciales o de comportamiento, puede ser también un recurso para
ridiculizar situaciones e instituciones politicas, sociales o religiosas, con el fin de producir un
efecto burlesco o exagerado, de aqui su caracter satirico. En América Latina se denomina

también caricatura a los cortometrajes de dibujos animados (Fernandez, 2011).
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El comic difiere de la caricatura en que implica una secuencialidad del relato, sin embargo
mencionan Usuga Yy Saldafia (2015) :“Se nos habla de la historieta como estructura narrativa
y de los juegos con el cronotopo combinandolo asi con la imagen o caricatura”(p.23), la
caricatura es solo una parte del noveno arte, ademas, de ser un género distinto, no se le
puede llamar narrativa grafica a una sola vifieta representativa, como si sucede con la tira
codmica, que estd formada por una secuencia compuesta por 3 0 4 vifietas sucesivas, a partir
de este contexto, se hace una distincién general de los componentes de la caricatura y el

comic.

Danielle Barbieri (1993) califica al cdmic como “hijo de la vifieta satirica”. Asi mismo,
tiempo seguido a la imprenta, el arte secuencial consigue un gran desarrollo, incorporando
diversos elementos graficos como: onomatopeyas, signos iconicos, semas, vifietas, bocadillos
etc. Los cuales constituyen el comic contemporaneo. De esta evolucidn, se definirian en un

futuro las bases del género como lo conocemos en la actualidad.

Iméagenes asistidas de texto a pie de pagina, primeras evidencias del comic moderno

El arte secuencial adhiere diversas estrategias semanticas, puesto que, en un primer momento,
las historias se narraban a través de las imagenes Unicamente, lo que posteriormente
evolucionaria, integrando al texto como su gran aliado, de esta manera se consigue entrelazar
la sucesidn de imagenes con el relato del texto, y por ende, se facilitan la comprensién del

objetivo plasmado a través de su lenguaje iconico.

A comienzos del siglo XVII surge la caricatura en Bolonia Italia, ingeniada por Annibale
Carracci (1560- 1609) (subgerencia cultural del banco de la republica, 2015), hecho que
puede considerarse como la semilla, para la posterior conformacion del género comic. Para

Ponce (2010), los inicios del noveno arte, data del afio 1800 con el caricaturista ingles James
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Gillray (1757-1815), el cual publica en prensa una satira napoleonica, sin embargo, atribuye
el origen del comic como modo expresion al humorista y dibujante ginebrino Rodolphe
Topffer, quien, hacia el afio 1830, realiza una serie de historietas a base de imagenes asistidas

de texto a pie de pagina.

Por otra parte, para Prado (1995), la aparicion del comic se remonta al afio de 1865, cuando
Wilhelm Busch, un caricaturista aleman, cre6 los dos primeros personajes del género.
Contribuyendo a esta discusion Vilches (2004), evidencia la existencia de diversos dibujantes
en el siglo XIX, aunque perteneciente al siglo anterior, destaca al inglés William Hogarth

(1697-1764), quien, segiin menciona Vilches fue una de las influencias de Topffer.

A través de estos antecedentes, se consigue advertir que los origenes del comic no son faciles
de fijar, incluso para los expertos. Para obtener un acercamiento a la historia del comic
coetaneo, es entonces pertinente, sentar las bases teoricas, a traves de diversos autores que se
convierten en fuentes esenciales para aproximarse al origen histérico del comic moderno,
entre ellos se encuentran Prado, 1995; Merino, 2003; Jiménez, 2006; Djukich y Mendoza,

2010; Ponce, 2010; Vilches, 2014 e incluso el propio Will Eisner, 1985,1990 y 1996.

Si bien el pionero o fundador del comic no se puede definir con exactitud, es claro que este
arte como género y medio de masas, aparece en la bisagra de dos siglos (XIX-XX), su
afianzamiento como género e inmediato éxito se debe a su inmersion en los periddicos
norteamericanos a través de sus publicaciones dominicales, es decir, nace en la prensa y
crecera inmerso en ella durante varias décadas. Desde esta perspectiva, la mayor parte de los
estudiosos del tema, indican que los comics surgen en aparicién conjunta con el cine, Radio y
el periodismo.

Sera entonces, la prensa quien impulse el éxito de este género narrativo como medio de

comunicacion de masas, por ende, no es extrafio que existan estudiosos como Djukich y
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Mendoza (2010) que le consideren como un producto cultural de la modernidad industrial y
politica occidental. Como indicaba anteriormente, el comic se ha desarrollado de manera
simultanea con el surgimiento de medios como el periodismo en las primeras décadas del
siglo XIX, desarrollandose como industria, en este sentido, su impulso en el siglo XIX fue
colosal y de caracter global a traves de un amplio recorrido que incluso lo ha llevado al
dibujo animado, internet, television, juegos de consola, peliculas, teléfonos moviles y
ordenadores.

Bajo este contexto, aparecen los primeros comics estadounidenses, para nombrar algunos:
“Hogan’s Alley”, seguido de “The Yellow Kid”, si, el término «prensa amarilla» proviene de
este comic. No es tema de esta investigacion abordar la totalidad de creadores que dan forma
al comic durante las dos primeras décadas del siglo XX. Sin embargo, es adecuado e
imprescindible nombrar algunos autores cuya importancia obliga a detenernos, entre ellos
estan: Rudolph Dirks, creador de “Max und Moritz”, otros dibujantes. Winsor McCay, uno
de los artistas mas importantes de comienzos del siglo XX, con “Gertiethe Dinosaur ” y cred
varias series de comic para diferentes periddicos. Dirk con “The Katzen jammer Kids”
motivada por la Guerra de cuba, McCay, entre otros, para las primeras décadas del siglo
XX. Por ultimo, tenemos a Elzie Crisler Segar, autor de “Thimble Theater” desde 1919, fue
una serie de humor absurdo cercano al cine mudo, que para 1929 introduce el famoso
personaje de Popeye.

En sus inicios, el comic distinguido por Will Eisner como el noveno arte, se vincula a la
industria cultural, que se extiende junto al desarrollo de la industria capitalista (Jiménez,
2006), se presupone entonces, una uniformidad del mensaje, producto de un proceso de
masificacion de contenidos, esteriotipacion, entre otros (Baudet, 2001). Estas caracteristicas
estereotipadas, pronto se han ido transformando. Desde un comienzo, el cémic es fuertemente

criticado por los elitistas de la época, al ser contemplado como una sub literatura de
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caracteristicas triviales, en afios siguientes pasaria a ser blanco de izquierda aduciendo que el
cémic era un mecanismo ideologico alienador que sostenia el discurso hegemodnico
capitalista.

Pese a esto, en los ultimos afios, el arte secuencial se ha consolidado como un objeto de
estudio de diversa indole, sefiala VVasquez (2004): “ya no es posible seguir anclados en una
critica que desliga lo popular de lo masivo, la fragmentacion de la globalizacion, la
diversidad de la homogeneizacion” (P.3). En los primeros afos de los 90, el auge de décadas
anteriores del comic se desploma, crisis principalmente derivada de la competencia con la
television y el cine. Sin embargo, con el fenémeno actual, de las grandes series promovidas
por diversas empresas, y el éxito cosechado por el manga japonés, en coadyuva con su
difusion en internet, el género ha revivido y su pablico ha incrementado.

Incursion del comic en Colombia

Para el caso nacional, en Colombia en 1924 aparece, en el diario mundo, el que a nivel
historico se considera como el primer comic colombiano: “Mojicon”, de Adolfo Samper. En
1933 hace su aparicion la revista infantil “chanchito”, mas adelante para la década de los 40,
las revistas de historietas “Merlin”, “Michin” y “Pombo”, pero el mayor desarrollo Ilego en
los afios 60. En 1962 comienza a publicarse en el diario El Tiempo, de Bogota, la tira comica
mas popular y representativa de Colombia: “Copetin”, de Ernesto Franco. En la misma
década aparecerian personajes como “Calarca” (de Garzon, en el diario El Tiempo), “La
Gaitana” (de Diaz, en El Espectador), “Ibana” (de puerta y Mc Cormick, en El Pueblo, de
Cali) y “Tukano” (de Pefia). También comenzarian a destacarse otros autores, como Acero,
Bernal, Cajiao, Acosta, Ramirez, Valverde y Jiménez. Ya en 1973 llegaria la revista infantil
“Mini-Monos”, con varios autores y personajes. En afos posteriores, revistas como “Click”,
W.C.”, “ Montecristo”, “Querubin”, < Tercer milenio”, « El Bus”, “TNT”, “Acmé Comics”,

etc. ( Biblioteca nacional, 2014).
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Entre las nuevas tiras y personajes tenemos a los siguientes: "Los Invasores” (de Obregén),
"Juan Paradoja™ (de Darry), "Historias del boxeo" (de los hermanos Sierra), "Miss Cosas"
(de Ceci), "Dina" (de Rincon), "Subsana™ (de Mina), "Querubin™ (de Grosso y Quir),

"Magola" (de Nani) etc. (Biblioteca Nacional, 2014).

1.1.3. Cémic en la educacién

El comic en la educacién puede contribuir en multiples labores, éste, favorece el interés y
apropiacion de los estudiantes por las diferentes areas. En esta investigacion, se utiliza el
comic como herramienta e intermediario para la ensefianza del &rea de Historia,
especificamente enfocado al &mbito local. Por tal razén, el actual apartado, estd encaminado a
dilucidar el valor del comic como mediacion icénica y auxiliar en la formacion educativa.

En un primer momento, las caracteristicas graficas de este género narrativo, lo convierte en
un medio altamente atrayente para los estudiantes, este hecho particular, se entiende a traves
de la inmersion de los educandos en la actual cultura de la imagen. En este sentido, el comic
favorece la aprension y aprovechamiento de cualquier tematica tratada, ademas de colaborar
en la formacion de un pensamiento critico, y asimismo en un conocimiento narrativo. La
Aplicacion didactica del comic puede responder a tres propositos fundamentales: 1.) Para
cultivar el interés en la materia, 2.) Instruir al nifio en los codigos utilizados en la historieta y

3.) Propiciar la elaboracion, por parte del alumno de sus propios comic (Baudet, 2001).

Gracias a la indagacion de las caracteristicas anteriormente sefialadas, en la actualidad el
cémic se ha consolidado como una herramienta factible en su incursion a la labor académica,
lo que ha permitido que la importancia del mismo crezca progresivamente (Molino, 2007).
Sin embargo, aln existen diversos colectivos que poseen consideraciones sesgadas en

referencia a este género, de esta manera, a lo largo de su historia ha sido tildado y ubicado en
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el campo de la entretencion infantil, en consecuencia, se le considera incapaz de producir
obras equiparables a la calidad de la literatura tradicional.

Desde los inicios del comic en los albores siglo XIX, se le adjudican funciones ideoldgicas,
debido a ser un medio de masas, y por lo cual, se presupone una carga de simbolismos o
ideologias que lo apartarian de la objetividad que pretende el cardcter académico. En la
contemporaneidad, esta dicotomia entre su propia funcion y lo que se cree, ha llevado a que
en ocasiones el género sea percibido como un medio de mera distraccion, sin embargo,
parafraseando a Miravalles (1999), el comic, de manera considerable, ha dejado de ser un
mero entretenimiento para convertirse en otra forma de comunicacién, inscrita en la
civilizaciones de la imagen.

En tal sentido, una de las razones preeminentes para utilizar el cbmic como herramienta en la
educacion, residen en el nifio de hoy, el cual nace y crece en un medio de imagenes
primordialmente, en donde el elemento iconico, desempefia un papel vital en el proceso
comunicativo, ademas de esto, su capacidad de poder narrar cualquier historia, supone un
estimulo en el proceso ensefianza-aprendizaje y principalmente en el caso de la historia
(Baudet, 2001). Por ende, el comic se convirtio en la cultura contemporanea de la imagen, en
uno de los medios mas atractivos tanto para nifio como para jovenes (Prado, 1995).

La historieta tiene valor extraordinario en el proceso educativo, la diversas e inagotables
facetas y tematicas que puede abordar este género, oscilan entre: la explicacion de un
fendmeno natural, un proceso matematico, hechos histéricos, biografias etc. Las posibilidades
se amplian con el aumento sin precedentes de recursos digitales ofrecidos hoy por el Internet,
en donde los docentes tienen acceso a un sinnimero de herramientas informaticas utiles y de
calidad, que pueden utilizar en sus clases para enriquecerlas y mejorar asi el aprendizaje de
sus estudiantes (Lopez, 2013), resaltando las capacidades facilitadoras y dindmicas del comic.

Tal como lo menciona Eydie Wilson(2013), los estudiantes encuentran el formato comic facil
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de entender y usar, debido a que los comics se presentan en fotogramas secuenciales, por

ende, es sencillo para los lectores seguir el progreso de la historia.

Las posibilidades del comic han sido especialmente aprovechadas en paises europeos y en
Estados Unidos, en este caso, menciona Deborah Schwartz, funcionaria de la embajada de
Estados Unidos (citada por Baudet, 2001), que el propdsito de las historietas: “no solamente
es hacer reir, sino que también educar, entretener y reforzar con juegos la leccion para que
esta no se olvide” (p.98). Este, se ha convertido en un fenémeno global con las TIC, debido a
que con el aumento actual de los recursos digitales, promovidos principalmente por el

internet, se puede utilizar en clase diversas estrategias de aprendizaje (Lopez, 2013).

Diversos medios se han expandido gracias a las innovaciones tecnoldgicas de hoy por hoy, tal
como indica Baudet (2001): “la radio, el cine, la television, la prensa, las historietas, etc. Son
agentes socializadores que proporcionan a los individuos referentes para interpretar al mundo
(...)” (p.96). A través de esta interpretacion, los estudiantes pueden realizar un analisis critico
de su presente, en este sentido, la exposicidn de los mass media junto con las nuevas formas
de comunicacién, convierten a los medios en un actor principal en un proceso de conciencia,

identidad, modos de pensar, ideologias, actitudes y opiniones. (Baudet, 2001).

Para el caso colombiano, se han realizado escasos trabajos de este tipo, los cémics en el
panorama nacional, no representan un gran valor educativo, este género para el sistema
formal no es visto académicamente, ni han sido observadas sus cualidades y bondades tanto
educativas como representativas, a plenitud. Si bien existen algunos trabajos, se puede ver
que el comic, se ha ido perdiendo en su mayor parte en franjas de periddicos, o en historias
ficticias, puesto que en los nifios y jovenes esta arraigada la cultura de los comic heroico,

carentes de sentido histérico como Batman, Superman, los super héroes de Marvel Comic o
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DC Comic, entre otros. En la actualidad todo tipo de pablico, se entretienen como los mangas
japoneses, a través de su gran auge en las ultimas décadas.

El debate nacional que se ha planteado en los tltimos afios en torno al “coémic” se centra en
su reconocimiento, frente a sus bondades literarias. Debido a que en el pais no es reconocido
como género literario, tal concesion le brindaria un nuevo papel en el mundo académico
nacional, aunque la discusion planteada tiene principalmente finalidades lucrativas, esto
fundamentalmente promovido por los creadores de comic con caracteristicas heroicas, al
estilo japonés. Cabe resaltar que el cdmic no es uno y no puede generalizarse, como nos
indica Nuria Ponce (2010): “resulta importante tener en cuenta que existen diversos tipos de
cémics que pueden clasificarse atendiendo tanto a la temaética que tratan (aventuras, finalidad
educativa...) como al tipo de publico al que va dirigido” (p, 132). Por ende, se debe separar
segun su género.

Con lo anterior, podemos resaltar que aunque el coémic, posee diversas capacidades que
favorecen la préactica educativa, en la escuela colombiana no se ha profundizado mucho en el
tema y en el uso del mismo, perdiendo una fuente inagotable de inspiracion. Los
profesionales de la docencia podrian a través del comic plantear una metodologia alternativa
que se aleje de los métodos tradicionales (Ponce, 2010). Convirtiendo al género, en un medio
ideal para la ensefianza interdisciplinar. De esta forma, sus bondades y caracteristicas lo

Ilevan a ser propuesto como excelente recurso didactico en el aula.

1.2. Didéctica de la Historia

El abordaje de la nocién didactica, hace necesario vincular diversos aportes en la

construccién de un concepto; en este sentido, en el presente apartado, son tomadas en cuenta
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contribuciones conceptuales de autores como Buitrago, Hernandez, Litwin, Mastache,
Perafan, Prats y Rico. Como resultado de la articulacion de sus apreciaciones, se presenta a

continuacion una viable definicién de didactica.

1.2.1. ¢Qué es la didactica?

Con respecto a las raices etimoldgicas de la palabra didactica, ésta se desprende del griego
Didaskein ( ensefiar) y Tekner (arte) ; en consecuencia, es entendida como el arte de ensefiar,
a su vez, esta orientada por un pensamiento pedagogico y por ende, puede ser reflexionada en
términos de instruccion frente a la labor de la ensefianza, de modo que se enfoca hacia los
métodos, recursos, estrategias, etc. para Litwin (citado por Rico, 2009) : “Varios autores nos
presentan, hoy dia, a la didactica como una teoria de la ensefianza. La ensefianza como
proceso diferenciado del aprendizaje se convierte en objeto propio de conocimiento de esta
disciplina” (p.33). Por tanto, algunos autores consideran a la didactica la ciencia de la

ensefanza.

Si bien, la didactica emerge del campo pedagdgico, sitda su enfoque a la practica educativa,
como indica Jesus Mastache (citado por Hernandez, 1998): “se interesa no tanto por lo que va
a ser ensefiado, sino como va a ser ensefiado. La didactica contribuye a hacer mas consciente
y eficiente la accion del profesor, y al mismo tiempo hace mas interesantes y provechosos los
estudios del alumno “(p, 10). De modo que su objeto de estudio en si, es la practica de

ensefianza, con el objetivo de explicar, proponer e intervenir (Rico, 2009).

Desde sus inicios (posterior a la “didache” cristiana), la didactica se vincula al campo de la
ensefianza con la plena intencionalidad de mejorar la educacion, es por esto, que desde la
“didactica magna” de Comenio (1657) ha ocupado un lugar privilegiado en el campo de las

ciencias de la educacion (Rico, 2009, p.32). Para Comenio, las ciencias, las artes y las
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lenguas tenian que sustentar su propio método, individual para cada area, pues la diversidad
de métodos confundiria a la juventud. (Martinez, Vasco M. y Vasco U, 2008) de alli que

surja una didactica especifica enfocada a las ciencias.

En sus inicios, este saber se caracterizé por hacer del educando un sujeto pasivo del proceso
de ensenanza, luego pedagogos modernos (Rousseau, Pestalozzi, Montessori, Dewey...)
advirtieron que la didactica tenia que centrarse en el educando, a partir de alli, se funda como
objeto el estudiante, como actor primordial de la educacién (Perafan, 2013). Posteriormente,
a través de esta vision que permite analizar el aspecto de como se aprende, la didactica se
vincula a la psicologia, Rico (2009) refiere: que la didactica comienza a ser ciencia en el
momento que se relaciona con la psicologia, por ello, posee grandes herencias de ésta, sin
embargo, actualmente es ain una disciplina que busca demarcar su campo de accion,
inevitablemente confundido con otras areas.

En este punto se hace adecuado realizar un paréntesis y reflexionar la didactica desde un
caracter epistemoldgico, lo cual implica, entenderla como integrante de las disciplinas de las
ciencias humanas, predmbulo que inaugura el eterno debate. La didactica, como éarea del
saber ha sido fuertemente cuestionada acerca de su estatus como ciencia, presentandose
diversas discusiones sostenidas por disciplinas como la filosofia y la epistemologia
respectivamente. Disputas que giran alrededor de fundamentos como el lugar de la didactica
en la actualidad, si es un saber o una disciplina, su objeto de estudio, asuntos referentes a la

edificacion de su corpus tedrico y metodoldgico, entre otras.

El presente apartado, se orienta hacia el debate de una ubicacion epistemoldgica, en
referencia a si la didactica es una disciplina o no, asi mismo, es encaminado a realizar una
aproximacion al analisis del alcance del grado de ciencia, por ello, se debe entender que

coexisten una didactica especifica y otra general. Para lograr abordar los rasgos distintivos de
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estas dos, tomo el aporte de Porlan (1992) quien hace alusion a que la didactica de las
ciencias especificas, esta inmersa en una didactica general, que a su vez, se incluye en un
campo mas amplio como el de la ciencias de la educacion, y esta ultima, se encuentra entre

las ciencias sociales, culturales o humanas.

Teniendo claro esta escala disciplinar (por asi denominarlo) podemos pasar al debate
principal que acoge a la didactica a nivel general. Para no ser causal de confusiones, abramos
campo a Alicia Camilloni (2007), quien hace una clara distincion de la dupla base de dicha
jerarquia, aduciendo que mientras la didactica general se ocupa a nivel holistico de la
ensefianza sin diferenciar peculiaridades, las didacticas especificas, se desarrollan en
particularidades del conocimiento, los cuales se caracterizan por partir de una delimitacién de

fracciones singulares de la naturaleza de la ensefianza.

En este sentido, se pueden observar diversos tipos de didacticas especiales en las que se
encuentran: la didactica segun el nivel educativo, segun edades o la didactica de las ciencias
o de las disciplinas; de ésta ultima, se basan los fundamentos de algunos autores que la
definen como una sub- disciplina, sin embargo de manera personal, sitio mi postura hacia
considerarla como una coadyuvante del proceso investigativo, colaborando horizontalmente a
las otras disciplinas méas consolidadas en su método y objeto.

Para abordar la didactica como disciplina es menester realizar una reflexion epistemoldgica
profunda, Puesto que, parafraseando a Diaz Barriga (1997) la didactica entendida como
disciplina, posee un vinculo histérico con el enfoque instrumentista, fundamentado
epistemoldgicamente por el positivismo funcionalista, sin embargo, actualmente puede
entenderse como una disciplina tedrica, histdrica y politica, en este sentido, se puede utilizar
la postura de disciplina, si se comprende a la didactica como un domino sistematico del

conocimiento que posee un método, concerniente a un objeto de estudio.
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Segun el movimiento conceptual empirista, del cual se destacan Schawab, Phenix y Bruner,
las disciplinas abarcan todas las formas posibles de conocimiento, y suministran patrones
cognoscitivos de desarrollo potencial (Maggio, 1998). De ahi que se pueda refutar la
concepcién de la Martinez Boom, Vasco Montoya y Vasco Uribe (2008), quienes afirman
que la didactica general no puede ser una disciplina en si misma, puesto que, si bien es esta
inmersa en las ciencias humanas, no posee los fundamentos para serlo.
Pese a lo anterior, en el mismo capitulo, Martinez et al. (2008) evidencian los rastros
genealogicos de la didactica como una disciplina con pretensiones de cientificidad, que nos
ubican en Francia, puesto que alli, se centra en las formas de ensefiar, ademas de como se
aprende. Por ende, se hace mas cercana a las ciencias tecnoldgicas y la ingenieria, lo que
plantearia a la didactica como una ciencia inmersa en las ciencias de la educacion.
Es aqui cuando parte otro debate, acerca de si la didactica alcanza el grado de ciencia, para
Hernandez (1998) La didactica es ciencia y arte:
Es ciencia en cuanto investiga y experimenta nuevas técnicas de ensefianza, teniendo
como base principalmente, la biologia, la psicologia, la sociologia y la filosofia. Es
arte, cuando establece normas de accion o sugiere formas de comportamiento
didactico basandose en los datos cientificos y empiricos de la educacion; esto sucede
porque la didactica no puede separar teoria y practica. (p.10)
Tal como indican Martinez et al. (2008): “Si se trata de concretar un nivel de
epistemologizacién que permita concebirla como disciplina, y aun como disciplina cientifica,
habria que precisar su objeto” (p. 124). La construccion del objeto de estudio de la Didactica,
como ciencia social, ha sido condicionado por las necesidades que ha enfrentado el hombre
en un momento histdrico determinado, de ahi que su objeto de estudio esté sometido a una
constante reconstruccion (Hernandez, 1998) pese a esto, es claro, que objetivo de la didactica,

se enmarca en el qué y el como ensefiar, apoyandose de otras ciencias, como es el ejemplo la
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psicologia del aprendizaje, de ahi que pueda ser pensada como un medio para mejorar la
ensefianza y de este modo el proceso de ensefianza-aprendizaje sea mas eficaz.

respecto a la categorizacion de disciplina cientifica, se abre campo a un debate mucho mas
amplio, el cual no es objeto de este estudio, sin embargo, se abordard de una manera sucinta,
considerando lo que menciona Guillermo Hoyos, en la presentacion de la filosofia de la
educacion (2008): la cientificidad, busca una verdad absoluta desde la vision funcionalista
heredada del positivismo, y para que un conocimiento sea cientifico se debe inferir su media
universal, con una ley de comprobacion que excluye al sujeto cognoscente por sus
caracteristicas sistémicas.

desde esta vision esta area como parte de las ciencias humanas no seria una disciplina
cientifica, pues no pretende alcanzar una verdad absoluta de la realidad, en este sentido, la
didactica como teoria practica, se ubica en el paradigma critico enmarcado dentro del
paradigma cualitativo, asi que la didactica critica podria considerarse como una ciencia
social tedrico-practica.

Por otra parte, si se entrara en la perspectiva de la didactica como un saber, ésta tendria un
campo mas amplio que el de un conocimiento pero menos sistematizado que el de la
disciplina, o al menos eso sostienen Martinez et al. (2008). conocimiento afirmado en la base
de las practicas pedagdgicas, como una practicas del saber que produciria objetos del saber,
frente a esto, estos autores contintan, mencionando: “las disciplinas delimitan y moldean no
solo los dominios que contienen, sino también a los sujetos de dicho saber”(p. 112).

Para comprender un poco esta vision de los saberes, se debe tener claro que una disciplina es:
un campo de la ciencia, que debe tener una objetividad y ademas estar regido por un método,
en el momento de abordar los problemas. Hasta aqui, la didactica cumple con los requisitos
para ser un disciplina, pero si se entiende como subordinada por la ciencias de la educacion,

tendria que entrar a analizarse a Foucault (citado por Martinez et al. 2008): “quien habla de
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los saberes en formacion o “saberes subordinados”, los cuales no serian objeto (todavia) de

reflexion epistemoldogica” (p.108).

Es decir, que si se mirara en vertical la posicion de la didéctica especifica principalmente,
frente a las ciencias de la educacion, ésta seria un saber subordinado, es decir, en formacion,
y para ella no aplicaria un andlisis empirico, mas bien un andlisis genealdgico y arqueoldgico,
al respecto Martinez et al. (2008) Indican: "se considera una completa epistemologizacion,
cuando se pasa de nociones a conceptos de tesis a teorias, alli si se realizaria un analisis
epistemologico” (p.109-110), segun esta afirmacion en el caso de la didactica todavia difuso,
seria un saber subordinado a otras disciplinas mas no una disciplina en si misma, y el analisis

epistemoldgico hasta ahora expuesto seria superfluo y vacio.

Para profundizar mas en esta debate de saberes y disciplinas, se debe reflexionar de manera
histdrica, por ende, es propicio acudir al momento en donde los sectores intelectuales deciden
concluir la etapa de las ambiguedades y realizar apreciaciones conceptuales, nociones, teorias
y demas, para evolucionar en el fendmeno educativo, pese a esto, en el siglo XXI se decide
recoger los planteamientos epistemolégicos de la didactica, entre otras areas, para avanzar en

los debates (Martinez, et al. 2008).

No obstante, estas discusiones son abordadas desde multiples puntos de vista, escuelas,
autores, corrientes, etc. Respecto a la multiplicidad de abordajes, indica Martinez et al
(2008): “rasgos mas especificos de la sociedad contemporanea se refiere a los gradientes
ilimitados de complejidad que incorpora la realidad, con lo cual se tiende a confundir y
entremezclar la mayoria de acciones que realizamos” (p.101). De ahi que exista un cruce y
diversos nudos entre educacién, pedagogia, didactica, ensefianza, escuela, practica

pedagdgica y otros términos.
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Actualmente persisten maultiples ambigiedades en la definicion de los conceptos de la
educacion, asi mismo sucede con su abordaje epistemoldgico. A manera de conclusion,
entendiendo el complejo abordaje de un analisis de la didactica, y mas adn si tomamos en
cuenta los diversos aportes de un pensamiento posmoderno, los cuales, como indican
Martinez et al. (2008): “ha permitido el ingreso de otras formas de pensar y apreciar los
discursos, saberes y disciplinas y sus relaciones con la interdisciplinariedad y la

transdisciplinariedad”. (p.126) la tarea epistemoldgica se hace tediosa e imprecisa.

Se puede mencionar, que la ciencias sociales, para poder salvar su estatus de ciencia han
estudiado el fenémeno dentro de un marco de referencia positivista, es decir, como menciona
Brown (Citado por Aduriz y Eder, 2001) lo que constituye a ciencia es la investigacion en
curso, con presuposiciones que determinan el abordaje del problema, asi mismo Citan a Larry
Laudan (1986), quien menciona que la disciplinas denominadas ciencias son progresivas. Lo
anterior, permite considerar a la didactica general como una disciplina progresiva y que busca
la soluciodn a los fenémenos en la ensefianza. No obstante, mas que pensar si €s ciencia 0 no,
nos deberia ocupar un analisis epistemolégico que vigile sus producciones investigativas con

rigurosidad.

Dado que en su buasqueda investigativa, esta disciplina afronta diversas problematicas
trascendentales de la labor educativa, como son: el acto de comprender como organiza el
sujeto su pensamiento para intervenir eficazmente en su aprendizaje, de igual manera, centra
su mirada en los discurso cientificos en referencia al aula con la intencion de que sean mas
faciles de comprender para el educando, por otra parte, se preocupa por que el maestro sea un
modelo social en cuanto al proceso educativo, a fin de que, mas que un trasmisor de un saber

se convierta en un agente politico, y por ultimo, combate el enfoque limitante que adjudica a
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la naturaleza del maestro rasgos meramente reproductivos o transmisores del conocimiento

(Buitrago, 2008).

En tanto, la didéctica es una disciplina “comprometida con un proyecto social de politica
educativa que se propone soluciones (Camilloni, 2007). Porlan (1992) asegura: “la didactica
de las ciencias, ha sufrido un importante proceso de clarificacion ha pasado de ser un
conjunto de preinscripciones de caracter tecnoldgico, que pretendia trasladar a la escuela la
légica positivista” (p.69). Esta disciplina posee un caracter practico complejo, que aunque
rudimentario, dispone en el presente, de algunos de los requisitos para ser considerada como

tal.

Contribuyendo a la discusion menciona Morin (Citado por Aduriz y Eder, 2001) la didactica
mas que una sub disciplina, se atiende a al transdisciplinariedad que sin negar las
particularidades de cada una, establece un dialogo entre las mismas, con un criterio
metodoldgico. Siendo en gran medida autbnoma, pero requiere aprender de las otras ciencias
(Aduriz y Eder, 2001) por ende, debe trabajarse de manera horizontal, con las disciplinas mas
consolidadas como la pedagogia, piscologia, sociologia, entre otras, pero sin perder su

caracter, ni estar subsumida.

1.2.2. Didéctica en Historia.

Una correcta comprension de la historia solo puede darse a través de una buena transmision,
por ello, la forma y dinamica de la ensefianza se tornan indispensables para el conocimiento
social del sujeto. La Historia como disciplina que se encarga de un pasado y su explicacion ,
enfrenta el deber ser, en referencia a contribuir a una solucion de las problematicas actuales y
de mejorar un futuro, pero para ello, su ensefianza debe estar regida bajo diversos parametros,

puesto que los aspectos historicos, menciona Perafan (2013):”presentan caracteristicas que
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deben ser tenidas en cuenta, tanto como posible fuente de explicacion de las dificultades que
los alumnos tienen para su comprension, como para disefiar estrategias didacticas que

faciliten el aprendizaje del alumno”. (p.155).

En este sentido, la explicacion de sus caracteristicas, debe cefiirse a una correcta apreciacion
y conocimiento de las dindmicas histéricas del hecho en particular, como por ejemplo, en
referencia a sus causas y consecuencias. Es en este momento, donde el docente ejerce un
papel fundamental, el educador debe tener claro lo que va a ensefiar y cdmo puede hacerlo,
por ende, la didactica en el ejercicio educativo siempre es un elemento cargado de constante

innovacion para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Frente al caso concreto de la historia vinculada a las ciencias sociales, debe capacitar al
educando como bases criticas de analisis, interpretacion, formulacion, etc. Para la
consolidacion de estas habilidades es necesario realizar un acercamiento al contexto,
facilitando su formacion a través del vinculo con cada realidad, esto mediante una didactica,
que abogue por la innovacidn, nuevas estrategias y contenidos propios, que faciliten la
incursion de estudiante a una compresién integral de los fendmenos sociales, creando una

conexion entre lo que se aprende en la escuela y lo que se vive en la cotidianidad.

Teniendo en cuenta el tratamiento de los fendmenos sociales, ademas, de un adecuado
abordaje por parte del educador. Una correcta trasmision y compresion de dichos fenémenos
puede facilitar bases sélidas en la conformacion un analisis critico de las estructuras sociales,
al respecto menciona Perafan (2013): “En su vinculo con el saber historico, la didactica
adecua el tratamiento de las problematicas y fomenta la interrelacion entre las diversas
estructuras de analisis de una sociedad, a saber, econdémica, cultural, ideoldgica, social,
politica, etc.” (p.159). La didéactica de las ciencias sociales debe considerarse, en primer

lugar, como un campo de investigacion educativa, situado en la encrucijada de diversas
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disciplinas sociales entre las que estan, por un lado, las que se ocupan tradicionalmente del
aprendizaje y la ensefianza y, por otro, las que constituyen la base de los conocimientos que

se pretenden ensefiar. (Prats, 2001, p. 138).

Tal como indica Perafan (2013): “La mirada hacia el pasado resulta importante si se vincula
con los retos del presente mediante relaciones con elementos de orden social, econdmico,
ambiental, cultural, politico e ideologico” (p.152). Lo anterior, facilitando la formacion de
una conciencia histérica, en la cual, implicitamente influye en la trasformacion social, que
lleva al respeto por los valores culturales legado de un pasado de cada comunidad (Arias y
Simarro, 2004).

Para el maestro se hace imprescindible poseer un buen dominio de la temética para la
conformacién del como vy a través de qué ensefiar. Aspectos como el entorno geogréfico, el
tiempo y términos histéricos son solo algunos de los topicos a tener en cuenta. De manera
que es importante el empleo de métodos de ensefianza con caracteristicas propias y
novedosas, por ende, el educador debe alejarse de la ensefianza historiografia tradicional que
desvincula al educando de légicas sociales propias del su realidad, esto con el fin de que se
formen jovenes criticos y reflexivos a través de un correcto estimulo en su proceso de
aprendizaje.

Por consiguiente, se hace indispensable el disefio, experimentacion y evaluacion de
estrategias didacticas y la creacion de elementos que sirvan para intervenir de manera
controlada en el proceso de ensefianza/aprendizaje (Prats, 2001,138). Se debe tener en cuenta
el planteamiento de repensarse la realidad articulada con el acto educativo, con una vision
infinita de posibilidades sin punto final, que posee un movimiento constante en donde se
busca innovar y trascender, para encontrar las respuesta a la realidad particular de los sujetos,

actores de la educacion (Perafan, 2013).
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1.2.3. Ensefianza- aprendizaje de la Historia

El primer cuestionamiento que se formula en la educacion respecto a la ensefianza de la
Historia es el por qué y el para qué ensefiarla, como respuesta a este interrogante Prats (2001)
refiere que la ensefianza de la Historia se realiza para asuntos bésicos como: facilitar la
comprension del presente, preparar al nifio para la vida adulta, despertar el interés por el
pasado, potenciar en los nifios y adolecentes un sentido de identidad, ayudar a los alumnos
en la comprensién de sus propias raices culturales y herencia en comdn, contribuir al
conocimiento y comprension de otros paises y culturas del mundo de hoy, contribuir a
desarrollar las facultades de la mente mediante un estudio disciplinado, introducir a los
alumnos en el conocimiento y dominio de una metodologia rigurosa propia de los

historiadores, etc.

La ensefianza de la Historia debe estar ligada a una buena transmision de la misma, para
lograr la comprension adecuada por parte del estudiante, debe existir una correcta
transmision, con el fin, de que el educando construya una conciencia y memoria, que
relacione y cree una explicacion del porqué de los hechos. En tal sentido, menciona Sanchez

(citada por Lacomba, 2008) en el I congreso de Historia de Linares:

La conciencia y memoria colectiva del pasado, es lo que un grupo humano necesita
para comprenderse y explicarse a partir de su medio fisico, de las relaciones con
grupos mas o menos cercanos, de sus formas de producir y de relacionarse, de sus
instituciones, valores, ceremonias, etc. desde los que se ha articulado su convivencia

en el pasado y sigue haciéndose en un presente desde el que se proyecta (...) el futuro

(.). (p. 8)
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Estas necesidades de comprension y explicacion de su medio son esenciales para la insercion
del educando a su realidad social, se ensefia la historia entonces, para insertarse en el
presente, relacionarse con el contexto, facilitar la incorporacion en él, y hacerlo progresar
con vista en un futuro. De tal manera que para un desarrollo general, se hace vital que el
individuo conozca su pasado, y con ello, obtenga cimientos solidos para entender su
presente y edificar su futuro.
La explicacion magistral del hecho en especifico, debe ser relegada por el interés del
educando frente a la compresion de las causas y consecuencias del acontecimiento, a su vez
el hecho de como explicarlo en palabras propias. De tal forma, la investigacion histérica se
enmarca en el interés aclaratorio frente al acto de analizar criticamente nuestros origenes para
comprender de forma integral en donde estamos ubicados y de tal manera, saber a donde se
quiere ir.
Estos pardmetros son la base de la Historia como ciencia, definir una identidad frente a
nuestro pasado y presente se convertiria en un fundamento primordial de una correcta
ensefianza de la historia. Hoy en dia, menciona Prat (2001):
No hemos encontrado demasiados alumnos que, después de pasar varios afos
estudiando Historia, comprendiesen el verdadero caracter que tiene la disciplina como
una ciencia en estado de construccion, y en la que muy pocas cosas se pueden dar
como definitivas. Gran parte de la responsabilidad de esta situacion corresponde al

propio curriculum y a la tradicion docente del profesorado (p. 40).

Este verdadero caracter, debe ser desligado de corrientes ideoldgicas y de pensamientos
dogmaticos, para alejarse de la subjetividad ideol6gica que causen sesgos en los estudiantes,
entonces, el deber ser de la disciplina radica en que a través de su ensefianza proporcione

pardmetros de criticidad y analisis en el estudiante, al respecto menciona Marin (2003): “la



-Coémic en las clases de la historia local.- 50

Historia es, en cada instante, la memoria del género humano; proporciona a éste conciencia
de si mismo, de su identidad, de su situacion en el tiempo, de su continuidad” (p.45). Un
despertar de conciencia, por asi nombrarlo, podria desligar al estudiante de dichos dogmas,
producidos por la ensefianza tradicional, que los aleja de su propia cotidianidad e identidad
propia, por no poseer explicacion de su contexto, una historia bien ensefiada proporciona
explicaciones directas del medio y criticidad del mismo.

De esta manera, Baudet (2001), Lacomba (2003), Marin (2003), entre otros, coinciden con
Prats (2001) quien menciona: “el alumnado, sin ser consciente, esta configurando una vision
de lo histdrico, en su vida como integrante de la sociedad que generalmente, no coincide con
la historia escolar o la historia contenida en los libros de texto” (p.39). La Historia es sin
lugar a duda una ciencia de lo social, por ende, se debe caracterizar por su idoneidad, para
brindar al sujeto su propia identificacion.

El grado de alcance en la ensefianza, deber estar ligado a los contenidos seleccionados v las
formas de abordaje de los mismos, puesto que, durante el proceso de ensefianza — aprendizaje
se constituyen indicadores que pueden ampliar el panorama del conocimiento, si bien, la
forma de ensefiar es clave en este proceso, como aprende el sujeto se toma indispensable y
debe ser primordial su analisis, teniendo en cuenta que el objetivo basico se ubica en la
compresion, y esta comprension sélo puede darse a través de un correcto analizar de la linea
de aprendizaje, es decir, las formas de ensefianza deben nacer del examen de las formas de
aprendizaje.

Proceso de aprendizaje, aterrizado a la historia: A causa de la diseminacion analitica, el
abordaje del aprendizaje y de sus respectivas problematicas, se hace una tarea dificultosa
poder articular completamente las concepciones de diversos autores, por tanto, a continuacion
se realizara un breve acercamiento frente al panorama del proceso de aprendizaje aterrizado a

la disciplina historica, de una manera general y desasociada, teniendo como pilar teérico los
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aportes de M. Carretero (1993,2006,2008) como uno de los principales exponentes

contemporaneos del tema.

Actualmente la investigacion en referencia al proceso de aprendizaje y la compresion de la
historia es disperso, pese a esto, a lo largo de las investigacion realizadas en el tema
Carretero y limén (1993) hallan que los problemas de aprendizaje de la Historia se basan en
varios puntos como: <<la capacidad de comprensién de la nocion histérica, la cual se
desarrolla segun algunos trabajos en la adolescencia (p. 161)>>. <<Los conceptos histéricos
son cambiantes, los conocimientos histéricos forman parte de la identidad nacional y dicha
identidad no solo estd formada por representacion, sino por comportamientos y actitudes
(p.162)>>. <<EIl relativismo cognitivo, la capacidad para contrastar informaciones
contradictorias, el alumno entiende la verdad relativa donde no hay buenos ni malos (p.163)
>>,  <<Procesos de razonamiento (p.163)>>.<<Comprension de contextos histéricos

(p.164)>>.

El aprendizaje de la historia posee diversos obstaculos, por ello, para el afio 2006, Carretero,
Gonzalez y Rosa concuerdan con que la contradiccion explicita de los objetivos de caracter
disciplinar y cognitivo, radican en: a) comprender el pasado de forma compleja(segun la edad
y nivel educativo), esto, implica el dominio de categorias conceptuales, b) distinguir
diferentes periodos historicos (previo dominio de determinados esquemas temporales), c)
comprender la causalidad histérica, d) acercarse a la metodologia utilizada por el historiador,
lo cual, permitird aprender la Historia de forma intelectualmente activa y comprender el
conocimiento histérico, como depositario de problemas que pueden resolverse con sistemas
de objetivacion, y e) relacionar el pasado con el presente y el futuro, lo cual, supone una

importante vinculacion con las Ciencias Sociales.
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Un factor que se presenta a menudo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia es
la lejania del hecho, es decir, el estudiante no percibe la Historia como algo que le incumba,
sino por el contrario, como un saber alejado de su realidad, Carretero y Limon (1993) lo
conceptualizan como: “distancia historica”, por ende, el aprendizaje del educando debe
centrarse en la historia de lo proximo, es decir, de que los hechos historicos se vuelvan
cercanos y relacionales.

A través de la afirmacion precedente podemos entender la tendencia “presentista”, Carretero
y Montanero (2008) definen al respecto: “El presentismo es un sesgo egocéntrico,
relacionado con una carencia de empatia histdrica, que se traduce en una dificultad para
comprender las acciones y emociones de los actores en su contexto historico” (p.135). Dicha
carencia de empatia, influenciada principalmente por la presentacién de una historia plana sin
causas ni consecuencias, ha volcado el aprendizaje de la historia a las fechas y personajes.

La ensefianza de una historia plana, suele trasmitirse de forma cerrada, de manera axiomatica,
de forma tal que los estudiantes dificilmente pueden comprender las causas, consecuencias y
el como se llegé al hecho en especifico (Prats, 2001). Es por esto, que actualmente la
tendencia presentista se ha instaurado en un inmenso porcentaje de los estudiantes, de alli que
no surja entre ellos una consciencia socioeconémica, cultural o politica de épocas
precedentes, esto se convierte en una problematica primaria del proceso de aprendizaje de la
historia (Carretero y Montanero, 2008).

Por otra parte, existe el fendbmeno del olvido o formacién de una historia, basada en
ideologias en donde la memoria colectiva es modificada para el beneficio principalmente de
aspectos politicos, ideoldgicos, religiosos, particulares etc. Es necesario recalcar que la
memoria Yy el proceso del recuerdo debe realizarse de manera objetiva, sin cargas simbdlicas,
para ello, debe ser brindados de una manera critica y permitir el acceso del estudiantes a una

interpretacion propia, pero mediada bajo tdpicos como tiempo, espacio y sociedad,
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igualmente, es necesario que los estudiantes comprendan y articulen procesos de cambio en
lo que a tiempo histdrico se refiere e influencia en el presente, es decir, que aprendan a pensar
contextualmente, tal como indican Carretero y Montafiero (2008): “que aprendan a pensar
histéricamente” (p.135).

Aprender a pensar histéricamente implica comprender que a veces se es victima pero otras
tantas victimario, al mismo tiempo que no solo existe la historia basada en grande personajes
0 heéroes, y que estos, a su vez, pueden ser villanos. En la gran mayoria de escuelas
latinoamericanas se ensefia una historia patriotera o heroica, la cual, nos transmite sesgos y
dogmas que forman una conciencia, en muchas ocasiones, alejada de la realidad. Es por ende
que la escuela, como mencionan Carretero, et al. (2006):” Sin dudas juega un rol particular la
ensefianza de la Historia, en cuyos objetivos curriculares, tanto disciplinares como sociales e
identitarios, la contradiccion se reproduce explicitamente.”(Pp.16-17). Contradiccion

evidenciada ante la ambivalencia entre el deber ser y la praxis.

Posteriormente, frente a niveles cognitivos mas avanzados, se presenta una dificultad
enfocada al como entender el tiempo histérico y razonar de forma contextual, ademas de no
saber valorar la fuentes de informacién de manera critica (Carretero y Montanero, 2008). Este
altimo agudizado, ante los avances tecnoldgicos en especial el acceso al internet, donde se
permite subir archivos sin verificacion de los contenidos, es decir, al permitir acceso a
diversas fuentes que no tienen ningun grado de confianza, la informacién obtenida en la red,
en algunas paginas en especifico en la mayoria de los casos es erronea, o carece de un grado

de objetividad minimo.

Después de este breve panorama de las problematicas que se presenta en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la historia, es necesario realizar una reflexion profunda de la labor

y el deber ser de la historia, ademas, de un verdadero proceso de retrospeccién por parte del
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educador para poder superar estas y demas dificultades que se presentan en la ensefianza del

area.

La historia cumple una labor fundamental, en referencia al proceso de pensamiento e
identidad del estudiante, al cumplir con una labor social se hace crucial su correcta
ensefianza, puesto que, tiene como objetivo que el educando se forme en la disciplina con
cimientos solidos ante la compresion de su realidad, entendiendo las experiencias pasadas
presentes, tal como lo refieren Carretero, et al. (2006): la historia es la herramienta para la
apertura de futuros posibles. Ademas, Jiménez y Ortiz (2012) indican: “tiene una funcioén
social a desarrollar en la experiencia del proceso de ensefianza-aprendizaje: “comprender el

pasado para conocer el presente” (p.32).

Lo fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje es que el educando aprenda pero de
una manera propositiva, es decir, que se forjen en el estudiante herramientas que faciliten la
lectura critica tanto de contenidos como de su contexto, tal cual como indican Carretero, et
al. (2006): “Lo que nos importa es que el recuerdo sirva para los propositos de la accion
presente” (P.21). En este sentido, la ensefianza de la historia en la escuela es mucho mas que
relatos histéricos, fechas y personajes sin una finalidad, la ensefianza historiografica
tradicional, que no posee vinculo alguno, debe ser remplazada por una innovadora, puesto
que, la ensefianza presentista y patriotera que no ensefia a pensar histéricamente, solo
profundiza las problematicas, tanto de la escuela, como de la sociedad en general.

1.2.4. Breve refutacion a la corriente tradicional

Las dificultades contextuales de la ensefianza de la historia escolar estan ligadas, entre otros,
a tres factores tal como indica Prats (2001): “a la vision social de la historia, a la funcion
politica que, en ocasiones, pretenden los gobernantes para esta materia y, por ultimo, a la

tradicion y formacion de los docentes”(p.38). Estos factores, serdn abordados a continuacion,
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modificando el orden de los mismos, en primera instancia se desarrollara la idea de la
formacion y tradicion docente, seguido de la vision social de la historia, finalizando con las
pretensiones politicas.

Indiscutiblemente, existen vicios en la historia como: el cronologismo, ensefar
cronolégicamente; a través de fechas y acontecimientos, que fragmenta el conocimiento y
hacen que el proceso de reconstruccién histérica, se ha desligado del presente. El recargo de
datos; sobre carga de informacion. El caletre; en un proceso de memorizacién. El
dogmatismo; texto muerto y el maestro irrefutable. Verbalismo; exclusivo y dependiente de
la palabra. El apuntismo; el dictado siendo actor principal, en un traspaso de contenidos de

texto. EI manualismo; regido por los textos educativos (Baudet, 2001).

El recurso didactico por predileccion en la labor docente es el libro de texto, puesto que, éste
posibilita la labor, en un modo facilista. A través de obtener informacion ya acabada con
directrices concretos, es decir, estos textos realizan la labor educativa y el educador efectia
el menor esfuerzo, de esta manera, el educando se convierte en una “vasija vacia” a la cual se
debe llenar de informacion y contenidos, por ende, es dificil identificar en las clases de

historia escolar sus caracteristicas de resolucion directa del problematicas.

Diversas voces se han levantado en critica a la ensefianza historiografica tradicional, como
resultado, aparecen multiples esfuerzos realizados por investigadores, docentes,
organizaciones no gubernamentales, grupos de trabajo, colectivos estudiantiles, entre otros,
por abordar los principales problemas de la ensefianza de la historia, y recientemente, a nivel
nacional, acerca de las dificultades de la ensefianza de las ciencias sociales. Razdn por la cual
existe, no solo en el territorio colombiano, sino a nivel global, una fuerte critica a la corriente
de ensefianza tradicional tanto de la historia como de todas las diversas areas impartidas en la

escuela.
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En definitiva, dictar la historia de manera tradicional, a través de fechas, héroes o grandes
acontecimientos, es una labor innecesaria, asi como tampoco, es necesario millares de
escolares hacinados en las aulas, decenas de horas de clase de historia expositivas,
verbalistas, sin imagen, sin diapositivas; sin siquiera, en muchas ocasiones, el auxilio de una
lamina o0 mapa (Baudet, 2001). Queda claro, que la exposicion extensa aburre al alumno
sobre todo si no ofrece ejemplos, participacion y materiales de apoyo (Alcala, B. y Castillo

M, 2005).

Indica Barrio (2012),tras escuchar una conferencia de un docente en Inglaterra: hace 30 afios.
La historia no interesaba a la mayor parte del alumnado, al menos tal y como se explicaba. En
este sentido, los contenidos de la historia se convierten en agentes sociales en la medida que
sean tanto comprensibles como contextualizados por parte del educando, Pero debe ser
aprendido por gusto y no en rigidos compartimentos secuenciales, con un contenido
desligado de sus practicas cotidianas.

Pese a esto, en las escuelas colombianas se sigue presentando la ensefianza de la
historiografia tradicional, la ensefianza a través de manuales escolares, obras divulgadas, y
demés, los docentes ensefian una historia marcadamente eurocéntrica ideolégicamente
cargada, bajo un culto al heroismo(Baudet, 2001), como resultado, indica Barrio (2012):” Los
alumnos consideran la historia como una asignatura que no necesita ser comprendida, sino
memorizada y como un conocimiento Util para demostrar sabiduria en la vida cotidiana” (p.
14).

En definitiva, los docentes deben tomar con actitud critica los textos escolares, ya que
pueden ser mecanismos de dominacion (Baudet, 2001). La ensefianza de la disciplina deber
ligarse a la mayor carga de objetividad, con el fin de evitar caer en dogmas o ideologismos

marcados, por tanto la historia es esencial para la identidad, pensamiento y actitudes. Asi
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mismo, facilita la comprension de nuestro presente, no hay nada en el presente que no pueda
ser explicado con el pasado (Barrio, 2012).

El objetivo de la disciplina histérica es el hombre como individuo social, una legitima
historia debe estar preocupada por el hombre de manera integral, es decir, por su sensibilidad,
mentalidad, cuerpo y demaés, no solo por ideas y acciones (Alcald, B. y Castillo M, 2005). La
finalidad de la historia puede comprenderse en términos de conservacion, si entendemos que
su objetivo principal esta ligado a la memoria colectiva y su supervivencia en la sociedad,
puesto que, a través de ella, se configuran las identidades tanto particulares como grupales, el
ejercicio de la memoria debe ser incluyente, asignando voz que permita lograr la pluralidad
de experiencias y el establecimiento de identidades reales y totalizantes.

Para el caso de la ensefianza de la historia no ha sido posible llevar a cabo transformaciones
significativas de fondo; por el contrario, pese a las coyunturas, a los cambios de paradigma y
al importante papel que cumplieron las novedades epistemoldgicas y conceptuales, los
cambios han sido muy graduales, timidos y en momentos etéreos. Los avances en las
tendencias, en los debates académicos y en los modelos pedagdgicos para esta disciplina no
logran proyectarse en las politicas educativas y mucho menos alcanzan a llegar al aula de

clase.

La historia permanece marginada, desdibujada y subvalorada en el escenario educativo, de tal
modo que se han instaurado intereses alternos al fin verdadero de la educacion, el area de la
historia ha sido la mas perjudicada a través de la hegemonizacién ideologica, como menciona

Baudet (2001):

se ha monopolizado la historia, reduciéndola al conocimiento de aquellos hechos que,
para su interés, consideran son los importantes y que deben ser dados a conocer en las

aulas de clases, desdefiando la vida corriente y la realidad popular, la cual también
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forma parte del quehacer historico que permitié al hombre llegar hasta el dia de

hoy.(p.25)

En las ultimas décadas nace una percepcién mercantilista de la educacion, los gobiernos de
turno, utilizan las temaéticas proporcionadas en la escuela para beneficio particular, en el
sentido de homogenizacion de una conciencia ligada al sistema econdémico actual. Con esta
visién patriotera, consiguen que sus proyecciones politicas se instauren de manera formal,
facilitando la implementacion de diversas estrategias dominadoras, sin que éstas, tengan
oposicién alguna, siendo la disciplina historica fuertemente permeada por conocimientos

economistas, los cuales se vienen vinculando al campo de la historia progresivamente.

La historia entendida como un relato de las vivencias de distintas comunidades, debe permitir
la apertura de un nuevo paradigma en donde la historia tome vida, asi que la ensefianza de
la historia debe distanciarse de un caracter solo expositivo del pasado, alejado de una
realidad, puesto que, no puede reducirse al hecho de un relato muerto, de mera trasmision
cronoldgica de acontecimientos (Torres, 2014). La ensefianza de la historia debe estar ligada
bajo parametros de transcendencia social y formulacion de preguntas en pro del surgimiento

de un pensamiento critico e investigativo.

El sistema educativo debe intentar que los alumnos desarrollen un espiritu critico, se hace
fundamental que piensen por si mismos y obtengan argumentos sélidos sobre sus ideas
propias (Baudet, 2001). Asi entonces, el objetivo de una educacion con perspectivas
didacticas renovadoras debe estar en la emersién de un pensamiento original, dejando atras la

simple transmision de contenidos.

Actualmente con la presencia de diversos medios de comunicacion en la cotidianidad, se ha

estructurado una sociedad contemporanea ligada a tecnologia, por ello, este tipo de
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estrategias deben ser explotadas al maximo en la educacion. En este sentido, se torna esencial
que el educador renueve su praxis con estrategias facilitadoras de la ensefianza, apoyandose
de los recursos que proporcionan las TIC, el docente debe organizar y seleccionar
adecuadamente las diversas tematicas y sus recursos correspondientes en relacion a concebir

un nuevo y correcto sistema educativo.

Los medios audiovisuales constituyen un elemento primordial para lograr comprension de un
concepto con proceso histérico (Baudet 2001), ademds, de tener una visién amplia de las
posibilidades didacticas y metodoldgicas que ofrece los medios de comunicacion y las TIC,
se debe aprovechar el avance investigativo en referencia a la edad cognoscitiva del

estudiantado, tal como indica Prats (2001):

Cada edad requiriere un estadio diferente de conocimiento historico. Se debe,
Proceder partiendo de trabajos que traten sobre capacidades de dominio de nociones
de tiempo convencional, pasando a dominio de la situacion espacial de objetos,
localidades o unidades geograficas mas amplias, hasta llegar, al final de los ciclos
educativos, a formular analisis y caracterizaciones sobre épocas historicas o analisis
de paisajes y realidades sociales. (P.13)
No es correcto dirigir tematicas avanzadas para estudiantes en un nivel basico de educacion.
De tal manera, que se debe tener en cuenta, con los nifios ubicados en primaria, lo que Baudet
(2001) menciona como “el punto de nivel cognitivo”, entendiendo que el estudiante aprende
de diversas maneras y segun su edad, puesto que , dependiendo estas caracteristicas, tendria
mayor o menor problema para apropiar una tematica, es aqui en donde la historia local es
idonea para la ensefianza en primaria dice Prats (2001): “Hace casi cien afios, John Dewey

planteaba el estudio de la historia local como actividad fundamental en la ensefianza de la
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Historia para la educacion primaria, ya que los nifios, decia, solo tenian la capacidad de
comprender los hechos cercanos y positivos” (p. 71).

1.2.5. ¢ qué es Historia local?

Antes de entrar de lleno a la Historia local en el &mbito educativo, es necesario recrear un
leve contexto de la disciplina, esto con miras a comprender las dindmicas actuales en cuanto a
su vinculacion al sistema educativo.

Para la siguiente definicion de Historia local se toman aportes teéricos de Lacomba (2003),
Marin (2003), Zuluaga (2010), Acosta (2012), Bresciano (2014), entre otros: La Historia
local se puede entender como aquella rama de la Historia que tiene como objeto de estudio
los fendmenos sociales a escala local histéricamente determinados, aceptando,
sustancialmente, el municipio, la comarca o incluso la provincia (debido a su asimilacion
administrativa). La historia local, segun la vision de instituciones regionalistas, se analiza
como una forma de afirmar la identidad a través de la indagacion del pasado, un pasado
cercano en términos de espacio y lugar, con ello, se convierte en una herramienta
fundamental para el diagnostico de los problemas de la localidad, ademés de contribuir a una
estrategia eficaz en cuanto a la solucién. Fortaleciendo de esta forma, el protagonismo y la
participacion de las comunidades.

La Historia local moderna, emerge en las primeras décadas del siglo XIX en respuesta
conservadora a la transformacion propia del paso a una sociedad industrializada. Posterior a
la revolucion francesa, la élite y el clero, conformarian una historia local que los victimizaba
bajo parametros de desposesion y barbarie. De alli, este grupo social, seria quien promoveria
la disciplina historiografica basada en la localidad.

Su aparicion puede vincularse ha la llegada de la vision historiografica francesa y

posteriormente a la escuela de los Annales promovida por Marc Bloch a principios del siglo
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XX, mostrando que la Historia, menciona Marin (2003): “En lugar de ocuparse de hechos
aislados, debia hacerlo de las auténticas individualidades historicas, pueblos, regiones
geograficas y mentalidades colectivas, en el sentido que daban a esta expresion los M.
Halbawachs, Durkheim y Marcel Mauss” (p, 48). Dando los primeros acercamientos para la
consolidacion de la historia local actual.

Por otra parte, en Alemania las investigaciones referentes al ambito local, habian de ser mas
comprensivas en cuanto a lo histérico - geografico, que las de la gran Historia, direccionadas
al caracter politico. En paises pioneros del estudio local, en primer momento, se define una
estructura demografica agraria, perceptible del alcance de otras disciplinas como la

meteorologia.

Mientras tanto en el continente Americano, Charles Beard, uno de los creadores de a New
History América, ataca al positivismo Historiogréfico tradicional, tilddndolo de coleccionista
de fechas, héroes y de hechos, sin miradas profundas y reflexivas al presente, dejando de un
lado la gente del comun. Los anteriores fundamentos, consolidan los fines y deber ser de una
historia basada en la localidad (Marin, 2003). En los paises anglosajones, la disciplina
Historiografica local se vincula progresivamente a los programas de estudio, pese a esto, la
disciplina es relegada, en términos de importancia, a estudios arqueolégicos, el folklore, y la

pérdida de lo rural a través del proceso de industrializacion (Prats, 2001; Marin, 2003).

El &mbito local y regional en América Latina, surge a partir de los afios setenta del siglo XX
con fuerte influencia de Europa y Estados Unidos, el auge de las ciencias sociales y las
humanidades, por esa época, favorecieron la experimentacion Historiografica en
Latinoamérica, ademas del estudio de particularidades locales como la desigualdad, la

pobreza, el desequilibrio econémico, marginacion y demas. Colaborando a la renovacion de
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las politicas publicas e incrementando de manera implicita el apoyo econdmico a la disciplina
Historiogréafica enfatizada en la localidad, en la educacion superior.

En consecuencia, se crean maltiples centros de investigacion permitiendo el crecimiento de
los archivos nacionales, regionales y locales. Al mismo tiempo se apoyan a estudiantes de
posgrado que realizaron sus estudios en Europa o Estados Unidos. Meéxico, Costa Rica,
Colombia, Venezuela, Peru, Ecuador, Brasil, Chile y Cuba, fueron el centro de la atencion en
los setenta, de ahi que los estudiosos dirigieran sus esfuerzos académicos a los fendmenos
locales, poniendo énfasis entonces, en la historia econdmica y social particular de estas
naciones (Serrano, 2009).

A través de los afios, a nivel universal la disciplina local ha tenido un gran avance tanto en
sus estrategias metodologicas y documental, como en el refinamiento de sus recursos
analiticos debido a la ampliacién de diversas fuentes y a la interdisciplinariedad, como el uso
minucioso de los instrumentos investigativos (Lacomba, 2003). Actualmente se hace
dificultoso hablar de una escuela en especifico, debido a la multiplicidad de métodos de
analisis y formas de abordaje que existen en la disciplina, a pesar de ser una corriente
Historiografica muy antigua, el estudio de la localidad en el campo investigativo se ha
afianzado, en términos jerarquicos, en la base de las ciencias sociales.

La Historia local, en referencia al estudio de la vida cotidiana y el entorno, ha tenido un claro
éxito, debido a que se ha trascendido la barrera de la historia tradicional, la cual, no se
vincula a la vida cotidiana del sujeto, por ende, no pasa de ser expositiva y descriptiva, un
historia sin re significacion. En este sentido, en términos de Zuluaga (2010), la disciplina
local “le da vida a la vida cotidiana”, siendo el individuo un sujeto activo de su historia en
relacidn con su contexto y con los demas. El entorno en el que se desenvuelve el sujeto puede
ser comprendido a través de la exploracion de su pasado, al respecto menciona Jiménez

(citado por Garcia et al. 2009): “El estudio del entorno impone no so6lo su propio
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conocimiento, sino también penetrar en el terreno de las leyes inmutables de la vida, a las que
el hombre debe someterse ordenando su actuacion en efectos benéficos de intercambio con su
medio” (p.111).

Estableciendo la profundidad de este interés historico, se logra decantar una Historia local
que abre paso a la reconstruccion historica de voces que han sido acalladas, ignoradas o
excluidas de los relatos oficiales. El estudio de la localidad da apertura al camino que
conduce a una historia donde se encuentre nuestra cotidianidad, nuestras calles o lugares, etc.
Por ende, esta disciplina es un espacio para descubrir las libertades ciudadanas, la narracion
de la cotidianidad, de lo cercano. Por lo cual, ofrece herramientas para la comprension de los
cddigos de valores, las creencias, la tradicion y demas, configurandolo como un
conocimiento social trascendental (Acosta, 2012).

Tomando los pasos que propone Zuluaga (2010) se parte de la consideracion de que la
metodologia de la Historia comprende al menos tres o cuatro momentos: la Heuristica, que
es entendida como el abordaje de un todo; en un segundo momento se pasa a una
hermenéutica critica; para finalmente, concluir con la construccion del Texto o el producto
histdrico, teniendo en cuenta que como cualquier otra disciplina, el saber se materializa en
producciones de caracter cientifico (Bresciano, 2014).

Es claro, que si el programa educativo tomara como punto de partida el estudio del medio en
que se encuentra inserto el individuo se mejoraria visiblemente el rendimiento académico
gracias a los contenidos que vinculen acontecimientos cercanos, los cuales, permitirian una
mayor estimulacion de los procesos cognitivos y de pensamiento. Puesto que, tal como lo
mencionan Garcia, Jiménez y Rodriguez (2009): “La teoria es vacia en la misma medida que
la praxis es ciega, si no hay comunicacion” (p.147). Y para que exista dicha interaccion, la
formacion didactica tiene que ser activa y poblematizadora, en constante comunicacién con

el entorno, con lo tangible y real, permitiendo la creacion del saber a través de la experiencia.
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Se hace necesario el crecimiento de la disciplina a causa de la tenue bibliografia documental
existente en algunas localidades del pais, puesto que, se debe conocer el pasado historico en
sentido de fortalecimiento de pertenencia y comprension del presente, enfrentandolo al reto
globalizador actual (Acosta, 2012). Siendo asi, el abordaje del conocimiento Historiografico
basado en la localidad debe incluir sustancialmente tres aproximaciones, segun Lacomba
(2003): “partiendo del especifico nivel territorial, que constituye su signo de identidad y fija
los limites espaciales en los que se aborda el fendmeno, se determina la temporalidad de su
desarrollo, tratando de desentrafiar la naturaleza, peculiar o indistinta, del problema objeto de
indagacion” (p.70). A partir de estas pautas se constituye una visibn mas clara de la
problematica y se da un correcto abordaje del ambito local.

Con el conocimiento ya establecido del nivel territorial, la temporalidad y comprensién de la
naturaleza del problema, se particulariza, para posteriormente ser analizada dentro de
contenidos generales, en donde como indica Lacomba (2003): “confluyen distintos niveles,
(demografia, economia, politica, sociedad, cultura, etc.). Con el fin de presentar, en un todo
cohesionado, las formas de organizacion Social de una colectividad (...)” (p.77). A través de
lo anterior, se entiende que la metodologia entre la Historia local y la general no difieren, s6lo
actlia en un marco investigativo mas reducido yendo del andlisis de lo particular a un marco
mas general.

La dificultad al ocuparse de temas especificos, radica en: que en ocasiones se pierde la
generalidad de la época o periodo, es decir, se trabaja como un tema desligado de un conjunto
social, de manera que el trabajo de un hecho histérico concreto, debe ser contextualizado
(Temes, Borja, Dominguez, Fontana; citados por Prats, 2001). Puesto que, sin una debida
contextualizacion, se recaeria en el mismo modelo de la corriente Historiogréafica tradicional
al presentar un contenido muerto, sin re significacion ni sentido histérico de sus causas y sus

consecuencias.
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La pérdida de la explicacion general del periodo, segun Prat, se presentaria por un corte del
contexto, para lo cual es indicado, ademas de la cohesion social, un ensamblaje de lo local en
lo general, entendiendo lo local como un fragmento de algo que hace parte de un todo
(Lacomba, 2003). El andlisis y cohesién social, aproximan a la materialidad espacial de la
cimentacion de lo social, igualmente, de suplir herramientas de profundizacion, en la
comprension de las estructuras y desenvolvimiento cotidiano, proporcionando una

informacion particular sobre modelos generales (Marin, 2003).

En estas caracteristicas nace una confusion entre microhistoria e Historia local, la cuales son
dos lineas paralelas, Marin (2003) las diferencia de la siguiente forma:“La microhistoria
entendida como analisis de pequefias unidades con el propésito de avanzar hacia una
generalizacion.- La Historia local que se centra en un espacio reducido y que sobre bases

interdisciplinares intenta una comprensién global de la vida cotidiana de sus protagonistas”

(p. 62).

Considerando actualmente los mdaltiples cambios del mundo a traves del proceso
globalizador, y un reajuste de la sociedad en general, las presentes dindmicas sociales hacen
vital que el ciudadano este preparado para enfrentar al mundo cambiante, comprendiendo su
amplitud, y generando una identidad dentro de él y de su entorno, en ese todo global. En este
sentido, el estudio de la localidad se hace vital, entendiendo que el valor del estudio de lo
local, indican Garcia et al. (2009): “Es la esencia para enfrentar el proceso de globalizacién

que pretende hacer del mundo una sola unidad productiva bajo la perversidad del capital”(p.

124).

A manera de ejemplo, uno de estos cambios promovidos por el proceso globalizador, es el

nacimiento de la tecnologia, la cual presupone un reto para lo local. Aproximadamente 2
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décadas atras, emergen dispositivos tecnologicos, potenciados por el internet y la telematica,

los cuales estimulan y a su vez retan lo local.

Con la aparicion de un ciberespacio que se sustenta de lo local y se despliega a nivel global,
el individuo ha sido permeado por nuevos cddigos comunicativos, produciendo un fenémeno
de una cultural multi mediatica, incentivando una glocalizacion. Término referido por
Bresciano (2014) el cual se refiere: “a las adaptaciones locales de modalidades operativas y
de recursos simbolicos procedentes del contexto mundial, que revitalizan las pequefias
comunidades y las proyecta con renovado vigor méas alla de los limites en que solian
desenvolverse” (p.6-7). Las innovaciones tecnolégicas hacen importante el fortalecimiento de
una identidad local, para que ésta, no se pierda en la multi espacialidad de la red.

Las nuevas tecnologias abren un mundo de infinitas posibilidades, favoreciendo la
compresion integral de las realidades y generando un fortalecimiento cultural de las
particularidades locales. Gracias a la revolucion digital, se reconfiguran las précticas
disciplinarias tanto heuristicas como hermeneuticas. Con la publicacion de un formato
electrénico, lejos de desaparecer la localidad bajo la fuerza de la globalizacién, se convierte
en un favorecedor de las identidades, dando respuesta inmediata a las inquietudes, por ende,
las TIC confluyen entre lo local y lo mundial, analizando los grados de interdependencia y
fomentando un fortalecimiento de las relaciones locales, aprovechando los formatos globales
presentados en red (Bresciano, 2014).

1.2.6. Ensefianza- aprendizaje Historia local

Para el desarrollo del presente apartado, se debe aclarar, que coexiste la Historia Local como
area disciplinar y la historia local enfocada fundamentalmente en los acontecimientos
pasados de wuna comunidad, municipio, localidad, etc. Esta ultima, incursiona

progresivamente en los curriculos de las escuelas en las Gltimas décadas, por consiguiente, es
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la que nos atafie en cumplimiento de los objetivos planteados en el presente proyecto, y por

ende, es la que se desarrolla a lo largo de la investigacion.

En definitiva, el punto de inicio del saber esta en el entorno, debido a que introduce en el
proceso de ensefianza aprendizaje cosas inmediatas del contexto del estudiante,
familiarizandolo con lo concreto, con su mundo real. La premisa fundamental de los inicios
del aprendizaje, es su punto de partida bajo la localidad, puesto que, son los elementos del
entorno, las calles por donde cruza a diario, el espacio donde socializa, las problemaéticas a las
que se enfrenta, donde se relaciona y demaés, de tal forma que constituye un elemento

indispensable en la formacion no solo Histdrica sino integral del sujeto.

Ante tal escenario escolar, para los afios 80 se empiezan a explorar las posibilidades y
beneficios del estudio de la historia local en la formacion activa del sujeto, a través del
analisis y reflexién de su propia experiencia, de aqui se infiere, la importancia de que la
educacion amplié el espectro del conocimiento de una realidad natural en articulacion con el
mundo del estudiante (Garcia et al. 2009). Como menciona Acosta (2012), la inclusién de
esta disciplina al curriculo escolar beneficiaria la conformacién de una identidad social y la
reivindicacion de los valores propios de la comunidad, evitando la pérdida de la cultura e

historia local.

Es indudable que los estudios acerca de la Historia local, evidencia de los restos visibles a
alrededor de pasado histérico valioso; ayuda a capacitar a los estudiantes en un proceso de
reconstruccion de los acontecimientos que dan pautas para su interpretacion historica y
despierta curiosidad por todo lo que los rodea, creando una cultura en todos los niveles de

edad, con interés en el descubrimiento del pasado (Prats, 2001).
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El pasado y la historia le brindan al estudiante explicaciones para su presente, de esta manera,
el presente estd ligado a un espacio en especifico, que son los limites en los que se
interrelaciona el sujeto. Dice Zuluaga (2006) refiriéndose a los hechos en el proceso de la
construccion de la localidad: “por lo tanto pasados, pero que como tal pasados ya no estan
presentes. Debemos entonces traerlos del pasado al presente, no para hacerlos presentes en el
presente de hoy, sino para poder tenerlos en frente a nosotros como presentes de su propio

presente pasado” (p.4).

Llegados a este punto, el andlisis del proceso de aprendizaje se hace fundamental,
precisamente porque esta disciplina, basada en la localidad, puede insertar al nifio en su
cotidianidad dentro de un andlisis profundo, justamente desde los primeros grados escolares;
el uso de la historia local es valioso en la formacion primaria, en el sentido de expresar y

comprender su espacio concreto.

De tal forma, la ensefianza de historia local, puede ser la mas viable en edades iniciales,
debido a que se trabajarian en las clases primarias cuestiones concretas y tangibles, menciona
Prats (2001). Para ello, cita la figura magna de Jean Piaget en la concepcion del desarrollo de
los nifios por etapas, su teoria del aprendizaje, ubica a los estudiantes entre 7-11 afios (objeto
de esta investigacién) en la etapa de desarrollo operacional concreto. Por lo tanto, es
necesario basar los aprendizajes en estudios de historia local, que al menos en teoria,
proporciona pautas fundamentales para la comprensién y aprehension entre las cosas

concretas, tangibles, cercanas y demaés.

Es asi, como el abordaje de lo local surge como punto de partida para los estadios de
desarrollo y visiones histdricas posteriores.Indican Carretero y Limon (1993):” la didactica
transforma los resultados psicoldgicos para aplicarlos en el aula” (P.144). De esta manera, la

teoria psicoldgica con mayor influencia en lo relacionado con el aprendizaje es sin dudas la
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teoria de Piaget, quien propone el analisis de los procesos cognoscitivos en cuatro (4) etapas:
etapa sensorio motora 0-2 afios, etapa pre operacional 2-6 afios, etapa de las operaciones
concretas 7-11 afios y etapa de las operaciones formales 11- @. Para que un sujeto aprenda
depende de su nivel cognitivo. Los nifios entonces, construyen su conocimiento interpretando
nuevos hechos y objetos, a medida que progresa el desarrollo cognoscitivo se amplian las

capacidades de razonar el mundo.

Segln Piaget, para que exista una propicia aprehension del nifio, se debe identificar en qué
etapa cognoscitiva se encuentra, y ubicarlo a su vez en el estadio para ver los contenidos
historicos que puede aprender (carretero y limon, 1993), de esta manera, como mencionaba
con anterioridad, la etapa que nos concierne en esta investigacion es la correspondiente a las
operaciones concretas con un rango de edad entre los 7 y 11 afios. A lo largo de la educacion
primaria, emergen operaciones cognoscitivas mediadas por la légica, proporcionando una
capacidad de seriacién, es decir, la capacidad de ordenar objetos en progresion logica,
dandose la compresién de conceptos como numero o tiempo, este Gltimo, vital para la
comprension de la historia (Meece, 2000).

A través de la transicion por etapas, se mejora de manera progresiva la capacidad de
construccién de esquemas complejos y abstractos, indica Meece (2000): “Piaget pensaba que
todos, incluso los nifios, comienzan a organizar el conocimiento del mundo en lo que llamé
esquemas. Los esquemas son conjuntos de acciones fisicas, de operaciones mentales, de
conceptos o teorias con los cuales organizamos y adquirimos informacion sobre el mundo”
(p.2). En esta condicion de esquematizacion del pensamiento, coinciden Piaget y Mathew
Lipman, este ultimo propone que: nuestro conocimiento estd fundamentado en la experiencia
y es a traves de nuestros medios de razonamiento, donde podemos tanto ampliar como

defender dicho conocimiento.
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Es necesario realizar una esquematizacion que se oriente a través de un incremento del
conocimiento, en esa organizacion esquematica se deben presentar topicos basicos regidos
bajo un pensamiento critico, el cual fluye por un pensamiento creativo y a su vez la
vinculacion de los dos crea un pensamiento de orden superior, es decir, un conocimiento mas
rico, consciente y reflexivo, propdsito que deberia tener todo proceso educativo, dice Lipman
(1991): “Por ello para que acontezca el pensamiento critico en las aulas es necesario que se
trabaje sobre materiales curriculares de gran potencialidad como los narrativos y a partir de
una pedagogia compleja”(p.118).

Con respecto a la labor docente, el educador como actor fundamental del proceso formativo,
debe contribuir a la conformacion de una identidad, suministrando las herramientas didacticas
propicias para la comprension de los topicos basicos de una comunidad, fortaleciendo asi, el
sentimiento de lo local. El sentimiento local se sustenta en el momento que favorece la
obtencion de bases criticas y reflexivas de analisis del presente inmediato, contribuyendo asi,
a la solucién de problemas futuros, en la adquisicion de una “moral autonoma”. Concordante
con la conceptualizacion de Piaget (mencionado por Garcia et al. 2009), explicando la

dependencia por una lado con la moral y el medio que se desenvuelve el sujeto.

Definitivamente en la educacion se hace indispensable que el estudiante indague, reflexione,
analice, e intérprete, buscando solucién a los inconvenientes que se presentan en su realidad,
siendo del tal forma, un sujeto activo dentro de la comunidad. Es claro que con la ensefianza
Historiografia tradicional, se observa un falta de compresion de las dinamicas y procesos
locales en una total desarticulacion de un sujeto critico, por ende, todo proceso pedagdgico
debe tener como enfoque el hecho de la interpretacion de los contenidos més alla del aula de

clases, partiendo de lo concreto y real para llegar a una analisis abstracto de la experiencia.
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La insercidn del conocimiento de lo local en nuestra experiencia responde a tres funciones: 1)
Conferir identidad: el conocimiento del medio tiene cada vez mas atractivo, pues al
fundamentar su conocimiento en los problemas reales y significativos de esa aparte de la
realidad que le es mas proxima, 2) Integracion conceptual y social: el estudio del entorno es
fuente inagotable de sensaciones e informaciones que el alumno debe relacionar y organizar
con un enfoque globalizador e integrador, lo que comporta la contribucion de otras
disciplinas. 3) La transmision de valores: el entorno aporta una dimensién ética que une a los
individuos con la sociedad (Garcia, et al. 2009).

La conexién que se estable entre el conocimiento histérico y la vida cotidiana de las
personases de gran utilidad en la formacion e identidad local y social. La historia local vista
como una posibilidad de establecer relaciones entre la cotidianidad, la narrativa, y la historia,
oponiéndose a las caracteristicas de la historia tradicional (Rojas, 2007). La mayor
pretension de su praxis en la educacion radica en integrar la historia local a los planes de
estudio de la Historia, para construir a la localidad logrando que los estudiantes se

reconozcan como sujetos histdricos.

Desde la Historia general, se establecen las caracteristicas que rigen a la Historia local, en
este sentido, los problemas de la historia también recogen a la historia local a tal punto de
diferir en su inclusion en el curriculo (Rojas, 2007). Igualmente las metodologias aplicadas a
nivel general pueden ser introducidas al analisis de la localidad. Entonces, la historia local
debe ser ubicada como el punto de partida para comprension heuristica, de la historia como

conjunto.

Al estudiarse lo concreto, se abandona “el pedestal de las nueves Y la abstraccion”, analogia
acufiada por Debesse-Arviset (citado por Garcia et al, 2009), en referencia, a que con el

estudio de lo local, se proporcionan bases fundamentales para la comprension de las
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dindmicas sociales de la localidad, por ende, incrementando la interrelacion de un medio y el
resto de sus elementos, permitiendo al sujeto elegir la postura que lo aleje de la enajenacion
propia de las dindmicas politicas actuales.

En relacion con la sociedad desde la localidad, al comunicarse con el entorno se adquieren
bases que fortalecen las cualidades de ciudadanos y formas de afrontar dificultades de su
cotidianidad. En sintesis, en el estudio de lo local se halla la solucion a las problematicas del
contexto como hecho concreto, al brindar un conjunto estructurado de conocimientos, propios
del entorno en el que sujeto se desenvuelve, haciendo posible un razonamiento
bidimensionando en términos de induccion y deducciéon, ademas, de colaborar en el
desarrollo de un sentido de pertenecia en la formacion una identidad.

Ahora bien, en la localidad de Fusagasuga la inclusion de la historia local en el curriculum
escolar ha sido tomada por algunos gobiernos municipales como importante para fortalecer la
identidad local; es asi que en el afio 2009 se disefia la Catedra de Fusagasuga con caracter
obligatorio e incluida en el curriculo de sociales otorgandole una hora semanal, catedra que
se deberia impartir en todos los establecimientos publicos y privados de la localidad. Su
implementacién cobija desde los grados segundos de primaria a once grado.
Desafortunadamente no es acogida en la totalidad de los establecimientos y en algunos de
ellos se implementa como es el caso de los oficiales, en el grado tercero de primaria; pero sus
contenidos son fragmentarios y adolece de una didactica de la ensefianza de la historia

descontextualizada y tradicional.

La incursion seria de la historia local en la educacion en el municipio de Fusagasuga, a traves
de las estrategias didacticas adecuadas, trazaria el camino del conocimiento, en el sentido de
aportarlos fundamentos basicos para la correlacion con el municipio, las estrategias y formas

de habitar de la comunidad. La ensefianza de esta disciplina, se convierte entonces, en el
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objetivo de la localidad, generando un andlisis de los proceso geoespaciales e histéricos del
municipio y contribuyendo a la comprension de lo real a lo abstracto, es decir, del espacio
local para pasar a un espacio nacional, donde los Fusagasuguefios nos podamos ubicar e
identificar, mediados por experiencia, informaciones, referencias o0 ensefianzas ajenas,

Ilevando a la solucion directa de problematicas, fomentando una postura activa.

1.3.Comic en la ensefianza-aprendizaje de la Historia.

La historia, como se evidencia en el apartado anterior, es de vital importancia para el
desarrollo integral del sujeto. En décadas pasadas existia una vision sesgada, culpando al
estudiante por el desinterés en la clase de historia, tal como mencionaban Alvarez y Dias
(citados por Baudet, 2001) refiriéndose a los problemas que afrontan los docentes: “los
principales problemas que confrontan son indisciplina, la falta de estudio, el desinterés,

exceso de alumnos por aula, etc.” (p. 21).

Refutando esta concepcion positivista de la educacién, la misma Baudet expresa que estas
palabras fuera de ser un analisis profundo, demuestran insensibilidad de un grupo de
educadores que no son capaces de ver la esencia del conflicto (Baudet, 2001). Estas
afirmaciones positivistas no demuestran mas que el error de décadas pasadas y que
actualmente sigue vigente, al recurrir a una ensefianza tradicional, en donde, se culpa al
educando por los problemas de la ensefianza, cuando ni siquiera se analiza su propia
actividad, para socavar los problemas didacticos en los que recaen los educadores en la

escuela.
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En nuestras escuelas se han utilizado estrategias como el dictado, el copiado, el apuntismo,
otro poco mapas y demas; pero no han sido analizados o al menos por completo otros
materiales didacticamente factibles (si se tiene en cuenta la inmersién del sujeto en la era de
la imagen) los cuales, serian mas apropiados para la formaciéon historiogréafica, en conclusion,
aparece la intencionalidad de aplicar el comic a esta area como factible recurso didactico.
Autores como, Miravalles (1999), Baudet (2001), Alcala y Castillo (2005),Barrero (2007),
Ponce (2010), Vilches (2014), entre muchos otros; confirman al comic como un gran recurso

en la ensefianza no solo de la historia si no de cualquier temética en general.

El comic es visto como un auxiliar importante en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
historia debido a su lenguaje. Como género narrativo, atiende diversas problematicas de la
educacidn, puesto que, se especializa en interpretar y convertir temas historicos al lenguaje
textual iconico, expresando la tematica historica de manera eficaz y clara. (Alcala, B. y
Castillo M, 2005). Como ejemplo: en Espafa, afio 2008, aparece un articulo en el diario
independiente de Asturias La Nueva Espafia con autoria de R.G. el cual relata la metodologia
que ha desarrollado Jesus Manuel Pérez, profesor de historia, para explicar a sus alumnos los
principales acontecimiento historicos del pais, un método basado en el comic, que ha sido

todo un éxito entre los alumnos (Ponce, 2010).

Existen variados trabajos que articulan el comic con la ensefianza de la historia, con
resultados fructiferos, afirmando su factibilidad en la incursion del noveno arte a la
educacion. La clara ventaja, frente a lo tradicional, reside en el hecho de que con este tipo de
métodos, se consigue captar la atencion del alumnado, normalmente cansado de los métodos
de ensefianza mas tradicionales, ademas de facilitar la comprension contextual de épocas

anteriores.
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En definitiva, indispensable mente debe vinculase la imagen a la ensefianza de la historia
(Baudet, 2001). Y qué mejor alternativa que vincularla a través de un género, como el comic,
que ademas de consolidar su estatus educativo, permite a través de su expresion secuencial la
incursion del estudiante a las narrativas propias de la experiencia historica, proporcionando
un conocimiento, de parte del contexto de la época a trabajar, facilitando la comprension y

contextualizacion de la temética, con su lenguaje iconico.

Como se ha mencionado a lo largo del escrito, la ensefianza tradicional explora una
ensefianza histdrica vana, descontextualizada, pobre, desarticulada y lejana, entonces, se
puede afirmar que es la principal causa de la desmotivacion del educando por aprender los
contenidos histéricos y su imposibilidad de aplicarlos en su realidad. Para Miravalles
(1999):“En definitiva, la desconexion entre la ensefianza y la vida es casi permanente motivo
de desinterés en las aulas (p. 171). Para Baudet (2001): “la pésima ensefianza de la historia y

penetracion cultural foranea, han hecho que se pierda mucho del legado historico (...)”

(p.16).

La esperanza de una transformacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje para adaptarse a
las nuevas necesidades humanas, recae en el educador, quien debe asumir nuevos recursos
didacticos y vincularse a los nuevos lenguajes promovidos por las dindmicas actuales de la
sociedad. La esperanza queda instaurada en los aportes de las TIC; las cuales, brindan a la
comprension y apropiacion de las tematicas tratadas, una amplia gama de alternativas, tanto

en la escuela, como en cualquier institucion educativa.

Frente a la complejidad de textos tradicionalmente aplicados y las maneras de ensefiar tan
tediosas que cansan al estudiante, un comic del tipo histérico puede resultar sumamente
atractivo, como menciona Vilches (2014) este género: “hoy es un arte que ha alcanzado su

madurez, y que sirve de plataforma para contar cualquier historia” (p.11). Es claro que el
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lenguaje del comic es aprovechable en el campo pedagdgico, el mundo del noveno arte abre

infinitas posibilidades a todos aquellos que se quieran con un grado de interés de encontrarse

con caracteristicas propias que ha marcado la memoria colectiva de las generaciones

presentes y pasadas (Ponce, 2010).

En resumen, el comic es un método pedagdgico muy eficaz para ser aplicado en el proceso

de ensefianza aprendizaje, no so6lo en el area de historia, sino en la educacién en general,

todo gracias a que cualquier historia puede ser narrada con las bondades del cémic, al igual

que sucede con la literatura oficial. Por nombrar algunos de sus ejemplares histéricos estan:

Historia Antigua: 300(1999), Frank Miller. Age of Bronze (2001) Eric Shanower

Periodo Decimononico: Jefferson Lewis and Clark Expeditions: Heroes Unlimited
(2004) Orville Evjen. La series de novelas graficas A Treasury of Victorian Murder,
Rick Geary From Hell(1991 a 1996) Alan Moore Y Eddie Campbell The

Alamo(2004) Rod Espinosa

Principios del siglo XX: Dictators of the @ Century (2004) Ted Nomura Pearl Harbor
Comic book TPB (2001) también de Antarctic press los “War Comics” de New

England comic.

El Holocausto: Maus (1972, 1977...) Art Spiegelman Auschwitz (2004) Pascal Croci.

Segunda Guerra Mundial- Bomba Atdémica: Ore Wa Mita (1972)- trad. al inglés | Saw

It (1982) Keiji Nakazawa Fallout (2001) Jim Ottaviani

La politica en los 60: King (1993) Ho Che Anderson My True Story (1994) Manuel

“Spain” Rodriguez
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° La Politica y la guerra de los 90: Safe Area Gorazde 2000), Palestine (2001), The
Fixer from Sarajevo (2003), etc de Joe Sacco. Echoes of the boys of Sudan (2004)

James Disco ed.

° Oriente Proximo: Persepolis (2000 A 2003) Marjane Satrapi Saddam Hussein( 2004)

Ted Nomura
° Periodo de guerra China: “El arte de la guerra” (2012) del autor Sun Tzu.
o Toma del palacio de justicia Colombia: “Los once” (2013) Andrés Cruz, José Luis y

Miguel Jiménez.

. Siglo X VI, esclavitud: “Zambo Dende” Nicolas Rodriguez 7glab

Etc.
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2. CAPITULO: PLANEACION
Planeacion investigativa

2.1.Tipo de Investigacion.

La metodologia implementada en el desarrollo de la presente investigacion, se enmarca en un
método de corte cualitativo bajo el enfoque IA (investigacidn accion). Se establece este
enfoque, puesto que, dentro del campo de las ciencias sociales y la historia tiene gran acogida
en la identificacion, analisis y solucién de algunos problemas en el campo educativo, dado su
interés por los comportamientos, la subjetividad de cada individuo, sus relaciones sociales y
de la interaccion del contexto en que se forman, por ende, las caracteristicas del actual trabajo
lo establecen bajo este método, idoneo en el desarrollo de los objetivos planteados en este
proyecto.

La investigacidn-accion se relaciona directamente con los problemas practicos presentados en
la cotidianidad de la labor docente, ademas de analizar problemas, intenta resolverlos. Este,
es un enfoque participativo y cooperativo, en donde existe una evaluacion critica de la accion
docente incorporando aspectos fundamentales como la identificacién, planificacion, accion,
observacion y reflexion, esta Gltima mucho mas profunda de lo que suele hacerse en la vida
cotidiana.

La investigacion-accion contempla al docente como investigador, y éste a su vez tiene como
deber la autocritica frente a su actividad pedagdgica con la intencion plena de mejorarla. En
este método se pretende experimentar un cambio social a través del diagnostico de su
decision deliberada. En este sentido, promueve y alienta el aprendizaje, ademas de estimular

un pensamiento reflexivo y por ende critico, teniendo como claro objetivo el beneficio de los
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otros, con la intencion de generar un cambio positivo del presente que conduzca a un mejor

futuro, en una accion social, con ello resolviendo el problema y contribuyendo a la ciencia.

2.2.Disefio de la Investigacion.

Respondiendo a las etapas fundamentales de una investigacion bajo el enfoque IA
(investigacion accién), el disefio del actual trabajo, es estructurado a través de la

identificacion- planeacion- ejecucion (accion) y observacion- (reflexion).

Identificacidon: En un primer momento, se identifica la problematica, la cual esta inmersa en
el campo educativo, percibiendo como objeto de estudio el desinterés y aburrimiento del los
nifios en las clases de historia local, esto como hecho particular. Sin embargo, la pesquisa
bibliogréfica realizada en la investigacion denota que la ensefianza historiogréafica tradicional
no sélo se conserva profundamente en las aulas colombianas, sino que ésta ha permeado la
educacion a nivel general en casi todo el globo, lo que convierte este problema en un
fendmeno mundial, desde varias décadas atrés.

Con la identificacién del area problematica establecida, se pasa a la construccion de un marco
referencial, del cual se retnen las herramientas tedricas para abordar la problematica,
posteriormente, se identifica el problema en especifico junto con sus causas, asi como a la

vez se identifica una solucidn a través de la accion mediante.

Planeacién: En esta etapa se realiza la programacion y planeacion en referencia al abordaje
de la problematica y su respectiva solucidn, es decir, con las herramientas teodricas se estable
que la corriente historiografia tradicional debe transformarse y para dar paso a nuevas

alternativas didéacticas, en este caso, se plantea el uso respectivo del comic. Al tener claro los
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fundamentos teoricos, se procede a configurar la planeacion metodolodgica, al igual que la
planeacion didactica, para dar cumplimiento a los objetivos propuestos en este proyecto. De
manera que se configura la estructura metodologica aqui expuesta, la cual, es considerada la
mas adecuada para abordar dichos objetivos y dar solucién, o en este caso, facilitar una

mediacion didactica para apaciguar la problematica abordada.

Ejecucion y observacion: Una vez establecida la planeacion programatica de la
investigacion, junto con la propuesta pedagdgica, se procede al trabajo de campo en donde se
utilizan las herramientas de recoleccion de datos, para este caso puntual, al pertenecer al
ambito educativo, en el aula se trabajan las dinamicas y actividades complementarias al
desarrollo del comic, “Los hijos del sol” , se aplican las actividades complementarias
establecidas para cada sesion de clase, un total de siete (7), en donde, se estructura desde el
capitulo inicial hasta el capitulo cuatro (4) final, ademas de presentarlos, se observan las
dindmicas del aula las que son plasmadas en el diario de campo de cada jornada o sesion de
clase, de aqui que los actores implicados se convierten en los protagonistas del proceso de

construccién de conocimiento en términos de la solucion problematica.

Reflexion: Se procede finalmente al procesamiento y posterior analisis de los datos que se
obtienen del trabajo de campo y las herramientas de recoleccion de datos. Este paso es de
caracter plenamente reflexivo, es decir, que describe las experiencias bajo la dptica del
investigador, interpretando y analizando cada uno de los datos obtenidos (diario de campo,
sesiones de clase, actividades complementarias, etc.). La reflexion puede ser entendida como
el resultado de la ejecucién de las herramientas metodoldgicas implementadas, de tal forma,

que es un paso fundamental en la investigacion, puesto que en ella, quedan plasmados los
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datos provenientes del proceso investigativo y desenlazan en este topico como resultado del

proceso investigativo.

2.3. Poblacion y muestra.

La investigacion se aplica en la institucion educativa general Santander, ubicada en la carrera
6 N-13-34 barrio Luxemburgo, del municipio de Fusagasuga departamento de Cundinamarca.
La poblacién objeto del presente trabajo, son estudiantes del grado tercero (301). Debido a
que la ensefianza de la historia local especificamente la tematica de los Sutagaos esta
estipulada principalmente en la malla curricular para este grado, en la institucion existe
diversos grupos ubicados en este nivel educativo, distribuidos entre la jornada mafiana y
tarde, se decide tomar como muestra uno de estos grupo, el grado 301 de la jornada mafiana,

con un total de 30 estudiantes, que estan ubicados en un promedio de edad de 8 afios.

2.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion.

Son diversas las técnicas e instrumentos empleados en la recoleccion de los datos obtenidos
en campo para la presente investigacion. La naturaleza y necesidades especificas del proyecto
definen las estrategias utilizadas en los diversos momentos del proceso.

En este sentido, las técnicas implementadas en la recoleccion de los datos responden al
cumplimiento de cada uno de los objetivos propuestos, de manera tal, que se utilizan
herramientas como la observacion que permite vislumbrar aspectos claves del escenario de
estudio, puesto que, esta técnica logra la obtencion de un cuerpo de datos descriptivos, a
través de las propias palabras de los individuos ya sean de carécter verbal o escritas, las

cuales, estan recopiladas en un diario de campo, material audiovisual y actividades
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complementarias, como talleres, historia de vida, sopa de letras, etc. Estas herramientas
permiten reunir las apreciaciones de cada sesion, en favor del andlisis de la informacion.

En este caso, como profesor-observador, se es un espectador de lo que ocurre, y se plasma
apreciaciones dentro de instrumentos como material fotografico o el mismo diario de campo,
las diversas impresiones del estudio y el didlogo con los participantes se refleja en dichas
herramientas.

Complementario a ello, se presentan diversas dinamicas y actividades, como narraciones
secuenciales de construccién propia, generacion de preguntas, adquisicion de conceptos, y
demas, que permiten obtener informacion necesaria para el desarrollo del las intenciones
investigativas. Los avances progresivos, se llevan en un registro fotografico que
complementa el diario de campo, de la misma manera la evaluacion final del proceso se
establece bajo una serie de preguntas abiertas de reflexion critica, sus respectivas respuestas

quedan registradas en medio audiovisual.

2.5.Técnicas de procesamiento y analisis de datos.

Dentro de las técnicas de procesamiento y el analisis de los datos obtenidos en el proceso de
aplicacién del proyecto, en un primer momento se realiza la separacion de unidades segun un
criterio temporal en términos de secuencialidad de las sesiones programadas, donde se
estructura un analisis individual por sesiones de clase, involucrando los datos obtenidos a
través de la observacién, el diario de campo, las fotografias y la aplicacion de cémic, ademas,
del analisis de contenido de las actividades complementarias. En este sentido, se procede a
realizar una narrativa por unidades, que especifique los acontecimientos y datos
simplificados, paralelamente describiendo en resumen los datos mas relevantes para abarcar y

manejar de manera mas organizada la informacion obtenida en campo.
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Posteriormente, se procede a un analisis de resultados general, en donde, gracias al analisis
por bloques programaticos, emergen 5 categorias base: Comprension de la nocion historica,
relacion pasado-presente, relativismo cognitivo, la historia de lo proximo y pensar
histéricamente. Las anteriores, extraidas de los fundamentos tedricos proporcionados por la
pesquisa bibliografica, los cuales, al ser observados en las dindmicas del aula emergen para

estructurar el analisis de los datos obtenidos.

Planeacion didactica.

2.6. Disefo de la propuesta.

La elaboracion de la propuesta, responde a la realizacion de la unidad didactica basada en la
ensefianza de los Sutagaos a traves del recurso del comic los “hijos del sol” (previamente
disefiado), dicha construccion de la unidad correspondiente al nivel cognoscitivo de nifios del
grado tercero de primaria, con un promedio de edad de ocho (8) afios, lo que los ubica en la
etapa de operaciones concretas segun Piaget, ademas, siguiendo con esta linea constructivista,
se toman algunos aportes de Mathew Lipman, con referencia a su teoria del pensamiento de
orden superior.

Relacionando estas dos teorias del aprendizaje, se estructura la unidad didactica que consta de
siete (7) sesiones de clase, especificadas en la tabla de programaciones aglomerada en el
apartado subsiguiente, de igual modo, se construyen algunas actividades complementarias
que apoyaran la labor en el aula.

Las programaciones se establecen segun la division secuencial, en este sentido, en un primer
momento, se desarrolla una integracion previa, que busca interactuar y generar un vinculo

entre educador-estudiante, estudiante- Sutagaos y a su vez estudiante- comic. Posteriormente,
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se aplica el comic “Los hijos del sol” dividido en 4 capitulos correspondiente a 4 sesiones de
clase, ademas, de una serie de actividades complementarias (ver anexo B) basadas en
impulsar el desarrollo de habilidades creativas y criticas

Finamente, frente al proceso evaluativo, siguiendo la linea constructivista y entendiendo que
el conocimiento es una construccion, se evalia sobre proceso en el sentido de la evolucion
del estudiante frente al conocimiento de la tematica tratada. Como evidencia de este progresé
y apropiacion del tema, se establece un video final con las respuestas de los nifios frente a tres
preguntas abiertas a la critica reflexiva, lo anterior, configura la propuesta educativa

implementada en campo.

2.7. Plan de aula.

PROGRAMACIONES DE CLASES

CLASE N-1

TEMA: GRADO: TERCERO

INTEGRACION PREVIA
FECHA: 30 DE MARZO 2016

PROPOSITO  En esta primera clase, se tiene por intencion, generar un lazo de
integracion y de confianza tanto estudiante -profesor, como
estudiante -comic. Para con ello, obtener un mayor dinamismo en
las sesiones posteriores.

ESTRATEGIAS Esta primera sesion, sera abordada a través de 3 actividades:
eliminacién por nombres, sigue las instrucciones, crea tu vida en
comic.

En primer momento, se abrird un espacio para la presentacion del
profesor y los estudiantes, seguido del juego eliminacion por
nombres: esta actividad consiste en que todos los nifios estén de pie,
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se le pregunta, uno por uno, un nombre y ese nombre que diga, si lo
tiene alguno del salon, lo elimina del juego (sentandose), la intencion
es ir eliminando nombre de compafieros hasta que el dltimo en pie
sea el ganador. A través de éste, se pretende establecer un vinculo
aprendiendose el nombre de los comparieros, generando un lazo de
confianza mas amplio, facilitando la labor docente. En un segundo
momento se les entregara individualmente una guia con una serie de
instrucciones, que deberdn seguir a lo largo de la clase para generar
un ejercicio de dinamismo en el aula. En este sentido, generando una
integracion y un ambiente de amistad necesario para emprender el
camino trazado. Posteriormente, se les pedird que a través de la guia
basica de construccion del coémic, recreen una historia de su vida.
Debido al tiempo, éste comic de su creacidn debera ser terminado en
casa y luego entregado en la clase siguiente y asi mismo, se les pedira
que realicen una lectura del comic, para que se familiaricen con el
género.

RECURSOS o Actividad: Eliminacion por nombre.
° 30 copias de las Instrucciones(ver anexo B)
o 30 copias de la Guia basica de construccion del comic(ver
anexo C)

o Tarea: Construccion del comic de sus vidas
o Lectura libre de comic.

EVALUACION En esta primera sesion de clase, se tendréa en cuenta la disponibilidad
del estudiante frente a las actividades.

CLASE N-2
TEMA: SUTAGAOS GRADO: TERCERO

Integracién: presente — pasado

FECHA: 06 ABRIL 2016
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PROPOSITO

ESTRATEGIAS

DE
APRENDIZAJE

EVIDENCIAS
DE

APRENDIZAJE

RECURSOS

Se pretende explorar los conocimientos e intereses de los nifios a través
de una narracion secuencial de sus vidas, representada en comic. Lo
que permitird eliminar la fragmentacion de conocimiento caracteristica
de la tendencia historiografica tradicional, con el fin de que el proceso
de reconstruccion historica no se desligue de la actualidad del
estudiante. Generando de esta manera, un vinculo inminente y una
aproximacion al cémic “los hijos del sol”, es decir, la articulacion de la
historieta con la realidad, facilitando su busqueda de identidad.
Ademés, se pretende dar una breve introduccion a la historia,
costumbres, cultura y ubicacion geografica de los Sutagaos.

Como principal estrategia de aprendizaje, los nifios individualmente en
casa se ocuparon de la creacién de un comic que relate la historia de
vida, facilitado por una guia basica de creacion. Hecho Posterior, y para
continuar con el proceso de vinculacion a su historia, se proyectaran a
través de un video Beam representaciones graficas, fotografias, mapas,
videos etc., en donde se muestren levemente algunas caracteristicas
particulares del pueblo de los Sutagaos. Acercandolos al comic “Los
hijos de sol” a través de un breve relato, con la intencidn de realizar
una vinculacién en términos de identidad con los primeros pobladores
del municipio, ademas de incrementar el interés en conocer su historia
a través del comic local.

Dentro de las evidencias de aprendizaje se obtienen: la vinculacién de
los relatos historicos a su realidad, el acercamiento a los principales
particularidades y caracteristicas de la historia local en la etapa
aborigen y como hecho agregado, la explotacion de su capacidad de
resumen y sintesis narrativa, gracias a las ventajas que proporciona el
comic.

Video beam
Cémic de la vida de los estudiantes.
Historia Sutagaos.
Mapa de territorios Sutagaos.
Power point:
Proyeccién de diversas imagenes aborigenes.
Videos:
historiografia de Fusagasuga:

https://www.youtube.com/watch?v=qcMSXwdwRok
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EVALUACION

TEMA: Sutagaos

mitos y leyendas colombianas —Muiscas-:

https://www.youtube.com/watch?v=4yN4gZsPVy8

el ultimo zaque -cortometraje completo-:

https://www.youtube.com/watch?v=BDdtcYz_MES8
los invasores parte 1:

https://www.youtube.com/watch?v=NVApJ2HOjUw

Se evaluard la disposicion de trabajo de los nifios, su expresion artistica,
mas alld de la perfeccion de su dibujo serd tomado en cuenta, el
aprendizaje que se lleve. Ademas de su interés por el reconocimiento de
la historia de los primeros habitantes de su municipio.

CLASE N-3

GRADO: TERCERO

Comic: “ Los hijos del sol”

PROPOSITO

FECHAS: 20 ABRIL 2016

En esta etapa, se busca trasmitir la historia local, especificamente el
periodo de los Sutagaos, de manera diferente a la que se viene
presentando regida bajo la corriente historiografica clasica. Como
resultado, se pretende que los nifios apropien y aprehendan con
mayor facilidad e interés sus caracteristicas territoriales y culturales
del aborigen, de esta manera, proporcionarle al estudiante
capacidades de analisis y explicacion de su realidad, que coadyuvaran
en el proceso del desarrollo de identidad local y social.
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ESTRATEGIAS

DE
APRENDIZAJE

EVIDENCIAS
DE

APRENDIZAJE

RECURSOS

EVALUACION

Esta clase se trabajara en 2 momentos: el primero, se basara en la
lectura del comic local “Los hijos del sol”, para esto, se les entregara
el capitulo correspondiente a la clase, posteriormente de un anélisis
conjunto tanto de la imagen como del texto, con esto, los nifios
podran introducirse al maravilloso mundo de la historia de los
Sutagaos, mientas realizan la lectura podran a su vez ir coloreando el
cémic.

Posteriormente, en el tiempo restante realizaremos un ejercicio de
charla grupal, el total de los estudiantes sera divido en grupos de 4 a 5
nifios(as), para que en forma de debate, discutan criticamente el
comic, como si fuera el capitulo de algin programa de television,
como lo hacen regularmente a través de unas preguntas orientadoras.
De tal manera que en forma cooperativa, retroalimenten sus ideas y
se complemente el conocimiento.

Las evidencias de aprendizaje se representaran en la interpretacion y
la apropiacién de la tematica, proporcionada por el comic, a través de
los aportes de cada estudiante a lo largo del debate en donde se
evidenciara su criticidad y capacidad de problematizacion.

° 150 fotocopias, comic “Los hijos del sol”. Cap.1: Geografia y
cultura (pp.1-5)

o Grupos de discusion.
° Colores
° Preguntas orientadoras

Valoracidn de sus opiniones y aportes frente a la clase.

CLASE N-4
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TEMA: Sutagaos

GRADO: TERCERO

Comic: “ Los hijos del sol”

FECHAS: 27 ABRIL 2016

CAP. 2...Politeismo e incursién muisca....

PROPOSITO

ESTRATEGIAS

DE
APRENDIZAJE

EVIDENCIAS
DE

APRENDIZAJE

En esta etapa, a través del lenguaje iconico del comic se abordara la
aproximacion a la cosmovision del los Sutagaos, en su convivencia
con la naturaleza y sus caracteristicas religiosas de tendencia
politeista, vinculandolo con el caracter historico, en el hecho
especifico de la incursion del Cacique Saguanmachica por el paramo
de Sumapaz hasta llegar a pasca. Seguido a ello, se pretende que los
nifios interioricen el cédmic y los acontecimientos del mismo,
formulando preguntas para sus compafieritos basadas en lo
anteriormente aprendido.

Como ocurre en las clases anteriores esta sesion, se trabaja en 2
momentos: el primero, se basard en la lectura del relato del comic
“Los Hijos del sol”, para esto, se les entregard el capitulo
correspondiente a la clase, con esto, los nifios podran introducirse al
maravilloso mundo de la historia de los Sutagaos, después de la
lectura podran colorear el comic.

Posteriormente, en el tiempo restante realizaremos un ejercicio de
formulaciéon de preguntas individuales, con ellas, jugar al clasico
juego de Tingo Tingo Tango, el cual consiste en que el primero que
queda con la pelota formula la pregunta al segundo que queda con
ella.

Las evidencias de aprendizaje se representaran en la interpretacién y
la apropiacién de la tematica, proporcionada por el comic, a través
de la formulacién de preguntas junto con la correcta respuesta, y
ademas los aportes de cada estudiante a lo largo del juego en donde
se evidenciara su criticidad y capacidad de problematizacion.
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RECURSOS

EVALUACION

TEMA: Sutagaos

° 150 fotocopias, comic “Los hijos del sol”. Cap.2: politeismo,
Historia: incursion muisca.(pp.6-10)

o Colores
° Preguntas orientadoras
o Pelota

Formulacion de preguntas, respuesta a ellas y aportes frente a la
clase.

CLASES N-5

GRADO: TERCERO

Comic: “ Los hijos del sol”

PROPOSITO

ESTRATEGIAS

DE
APRENDIZAJE

FECHAS: 11 MAYO 2016

En esta etapa, se busca trasmitir la historia local, especificamente el
periodo de los Sutagaos, de manera diferente a la que se viene
presentando regida bajo la corriente historiografica clasica, siguiendo
el hilo conductor de la historia iniciada en las dos sesiones de clase
antecesoras. Como resultado se pretende que los nifios apropien y
aprehendan con mayor facilidad e interés su historia, puntualmente
los proceso de expansion vecina y la pelea por el territorio entre la
tribu muisca y los Sutagaos.

Esta clase se trabaja como es costumbre en 2 momentos: el primero,
se basara en la lectura del comic local “Los hijos del sol”, para esto,
se les entregaré el capitulo correspondiente a la clase, con esto, los
nifios podran introducirse al maravilloso mundo de la historia de los
Sutagaos, mientas realizan la lectura para posteriormente colorear el
cémic.

Seguido a ello, en el tiempo restante, realizaremos un ejercicio de
reflexion en donde construyan una sopa de letras con palabras claves
de lo aprendido en el cdmic, ejercitando su pensamiento creativo, de
tal manera que en forma cooperativa, retroalimenten sus ideas y se
complemente el conocimiento.
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EVIDENCIAS  Las evidencias de aprendizaje se representaran en la interpretacion y

la apropiacién de la tematica, proporcionada por el comic, a través

de los aportes de cada estudiante a lo largo de la jornada, en donde

APRENDIZAJE se evidenciard su criticidad, creatividad y capacidad de
problematizacion.

DE

RECURSOS

° 150 fotocopias, comic “Los hijos del sol”. Cap.3: Historia: el
Cacique Fusagasuga se rinde. (pp.11-15)

° Colores

o 30 copias Actividad N- 4(ver anexo B)

EVALUACION Valoracion de su participacion y disposicion.

CLASE N-6

TEMA: GRADO: TERCERO

Cémic “Los hijos del sol”

Cap. 4. Capitulo final. FECHA: 18 MAYO 2016

Historia y cultura: Dominacion Muisca a los
Sutagaos. Previo al sincretismo colonial.
Aproximacion a la etapa colonizadora..........
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PROPOSITO  En esta clase, se pretende que a través del cuarto capitulo se
complemente todo lo aprendido en las sesion anteriores y de esta
manera, se pueda generar una continuacion frente al sincretismo
colonial, obtenido con la llegada de los colonizadores al municipio
lo que les permitira comprender el fendmeno a escala mas amplia de
forma mas abstracta.

ESTRATEGIAS En primer momento, se realizara la lectura del comic el cuarto
capitulo final. Seguido a esto, los nifios realizaran la construccion de
la continuacion del comic, es decir, el quinto capitulo a través de
creaciones propias del noveno arte, en donde deberan plasmar su
continuacidn de la historia, con la ayuda de la herramienta conceptual
brindada en las sesiones anteriores.

DE
APRENDIZAJE

EVIDENCIAS Como evidencia de aprendizaje, se obtendra un relato de cada

estudiante, en referencia a la etapa subsiguiente al ultimo capitulo, es

decir, la etapa colonial, a través de estas creaciones individuales se

APRENDIZAJE evidenciara su capacidad asociativa reflejando un pensamiento tanto
creativo como critico.

DE

RECURSOS Lapiz

° 150 fotocopias del capitulo final.
° 30 hojas blancas
o Colores

EVALUACION La indagacién de conocimientos adquiridos se instaura en la
construccién y entrega individual del comic, que representa la
continuacion del capitulo final de “los hijos del sol”. En
representacion de un sincretismo cultural.

CLASE N-7

TEMA: GRADO: TERCERO

EVALUACION
FECHA: 25 MAYO 2016
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PROPOSITO

ESTRATEGIAS
DE

EVALUACION

EVIDENCIAS
DE

APRENDIZAJE

RECURSOS

EVALUACION

La Ultima sesidn se enmarca en el proceso evaluativo. De tal manera, se
pretende evidenciar que el comic es un recurso didactico factible para la
educacion, en este caso especifico, en la ensefianza de la historia local,
la evaluacion se realizara cefiida a algunos aportes tedricos de Mathew
Lipman. De tal manera, a traves de las formulaciones interrogativas se
pretende evidenciar la interrelacion de un pensamiento creativo y un
pensamiento critico en el educando, en este sentido, de generar un
pensamiento de orden superior.

Por otra parte, como actividad complementaria, se pretende proyectar
un video de la actualidad indigena con la intencion de vincular el
presente inmediato, culminado de tal forma, la unidad didactica
referente a los Sutagaos.

A través de formulacion de preguntas propias de los educandos
obtenidas en clases anteriores, se realizaran 3 preguntas que exploren
la capacidad de generar un pensamiento de orden superior en el
educando, el cual, evidencia tanto la apropiacion como la capacidad
asociativa y reflexiva del sujeto.

Como evidencia de aprendizaje, se obtendra un producto audiovisual,
que evidencie el interés y aprendizaje de los educandos, junto con las
actividades realizadas durante el proceso.

° Video: Situacion actual de los indigenas en Latinoamérica

https://www.youtube.com/watch?v=S__e7cV8awY

o Camara

° Tv

° Pc

° Parlantes

° 3 Preguntas

Capacidad de generar un pensamiento de orden superior, reflejado en
la respuesta a las preguntas.
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2. CAPITULO: EJECUCION Y OBSERVACION

Propuesta pedagdgica

3.1. Marco historico seleccionado.

Sutagaos: “Los hijos del sol”

El balance historiografico, aqui expuesto, es realizado a través del analisis critico y
hermenéutico, de 5 Textos: (Sabogal, J. 1919. “Fusagasugé: historia y geografia; Gonzélez,
G. 1991. “Fusagasuga en la historia”; Pardo, G & Paez, N. 2002; “Mision Fusagasugad”,;
Guzman, Lanza y Martinez. 2003. “Geografia e historia de Fusagasuga y Martinez, F. 2011.
“Aproximacion a la historia de Fusagasuga ”). Estos, pertenecientes a la escasa bibliografia

existente de la historia del municipio y especificamente de los Sutagaos pre coloniales.

En ninguno de los anteriores textos se profundiza de manera integral en las practicas
cotidianas de los Sutagaos, en sus cosmovisiones, en la religiosidad, en la estructura politica,
etc. Siendo por ende, estos escritos, aproximaciones superfluas de la historia de los primeros
habitantes del municipio, el texto que mas profundiza en esta tematica y siendo éste el mas
antiguo, es el del Padre Julio Sabogal, quien retoma fragmentos del relato de Lucas
Fernandez Piedrahita Cura de la parroquia local en la mitad del siglo XVII, otro tanto de los
archivo parroquiales y cronicas de expedicionarios espafoles, en este escrito del parroco se
denota una densa carga eclesiastica, vinculada fuertemente a las subjetividades coloniales de
la época, propias de su orden religiosa de caracter catolico, por ende, se toman los aportes

mas objetivos de su texto.
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Existen entonces, profundos vacios de la historia aborigen local en la época pre colonial, no
se tiene ninguna informacion de las practicas femeninas, ni del proceso educativo llevado a
cabo en la comunidad, por tanto es dificil, tener alguna certeza en el acercamiento a este tipo
de ambitos sociales. Como resultado de la pesquisa bibliografica se obtiene el siguiente

relato:

Los hijos del sol. (1470-1539)

Probablemente entre 7500 y el 3000 afios atras aparecen los primeros habitantes de
Fusagasuga, afirman Guzman, Lanza y Martinez (2003). En sus inicios Fusagasuga se
convirtio en un cruce de caminos, al ser un terreno relativamente plano y al estar incrustado
en un terreno con rasgos montafosos al lado de la cordillera occidental que le proporciona
condiciones necias. Debido a lo anterior, Fusagasuga fue uno de los primeros mercados del

centro de pais, en donde confluian Muiscas, Panches, Coyaimas y Pijaos.

Sus primeros habitantes, escribe Gonzalez (1991): “estaban hechos por los rayos milenarios
de su padre Dios y moldeados por las manos amorosas de Bachue, progenitora del imperio
milenario” (p. 12). Su piel era achocolatada, su pelo lacio, que caia sobre sus hombros
anchos y bien marcados, sus ojos rasgados, profundos y oscuros, pequefios en estatura,
pomulos sobresalientes, cuerpo agil, torso desnudo, usaban guayuco y taparrabo. Aprendieron
de Bochica a respetar la naturaleza, los Colmenares fueron mas que su obsesion su guia
politica, social, laboral y econémica. De sus practicas religiosas no se conoce mucho, se sabe
que adoraban a los mismos Dioses que los muiscas, a través de figuras en barro, oro y
madera, hechos que hacen alusion a sus caracteristicas politeistas, en este sentido, adoraban al

sol, la luna, la naturaleza, entre otros.
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Habitaron Fusagasugéd, Arbeléez, Pandi, San Bernardo, Cabrera, Venecia y Melgar los indios
Sutagaos- o hijos del sol-, una amalgama de culturas, confundidos por sus préacticas con los
Chibchas y los Caribe. Como mencionan Félix Martinez (2011), Prado y Paez (2002), entre
otros. Pertenecian a la familia linguistica chibcha y estaban, o al menos en algunas
afirmaciones, en la frontera Muisca. El término Sutagao se desprende de dos vocablos
chibchas “Suta” que significa sol y “Gaos”, hijos. La primordial actividad de los Sutagaos se
movia principalmente en el comercio, otro poco en la agricultura y caza, ademas, eran muy
buenos curanderos por lo que con regularidad, acudian las tribus vecinas en busqueda de sus
conocimientos sanatorios. Los Sutagaos intercambiaban desde sal, maiz, papa, frijoles,
ceramicas, algodon, curies, mantas, cueros, hasta oro; por su parte, los Sutagaos extraian y
realizaban trueques con productos como miel, coca, entre otros, abasteciendo las necesidades

de las demas tribus indigenas.

Existen varios retratos de los Sutagaos hombres, pero de las indigenas no. Quizas esto se
deba a los estudios superficiales y someros que se han realizado al respecto, no obstante,
mencionan Guzman, Lanza y Martinez (2003) el cargo del cacique : “era heredado al hijo
mayor de la hermana mayor del cacique (lo que se ha denominado linea materna), cuando no
habia esa persona, se escogia la de mayores cualidades” (p.33). Claro esta, dentro del grupo
de los denominados principales. Pese a esta afirmacion, no se conocen a ciencia cierta sus
caracteristicas politicas, culturales o religiosas, sin embargo son asimiladas a las

particularidades Muiscas por sus semejanzas.

El Gnico hecho histérico documentado, se basa en la incursiéon del cacique Saguanmachica
proveniente de la sabana, quien en un afan expansionista se enfrentd al cacique Fusagasuga-

de éste el nombre actual de municipio-, quien gobernaba el territorio a mediados de 1470
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(aproximadamente). Saguanmachica logré someter a los caciques Fusagasuga y Usathama,

aunque no completamente, el poco poder obtenido, se tuvo que defender.

Segln Julio Sabogal, quien copia textualmente a Lucas Piedrahita; el cacique Saguanmachica
Zipa de la sabana, junto con 30.000 hombres (lo que para Félix Martinez es una cifra
exagerada) decide atacar las tierras de los Sutagaos. Los Muiscas descendieron por pasca, al
conocer las cualidades pacificas de los Sutagaos, Saguanmachica decide atacar este blanco,

por las montafias del paramo de Fusunga, actualmente paramo de Sumapaz.

Aparecieron por Guchipas, menciona Gonzalez (1991), con tal éxito de encontrar poca
resistencia y dominar el territorio en menos de 12 horas. Con este territorio controlado, el
Zipa Muisca continGa su avanzada, hasta ser detenido en Fusagasuga, donde lo esperaba
cerca a una estrecha topografia el cacique Fusagasugd con animo de rendirse. Al
Saguanmachica percatarse de la debilidad de los Sutagaos decide atacar a través de la colina
“loma pelada”, junto con 2000 hombres el Zipa cruza el monte, atacando en las tinieblas de
la noche al enemigo por la espalda, a lo que el ejercito dirigido por el cacique Fusagasuga
responde huyendo, aunque siendo perseguidos y posteriormente sitiados por la avanzada

Muisca, teniendo como testigos los primeros rayos de la aurora.

Pasaron varios meses en donde el Zipa con sacrificios y fiestas celebr6 su victoria, por cierto,
triunfd sin baja Muisca alguna. Los Sutagaos intentaron en diversas ocasiones liberarse del

yugo opresor, pero con resultados poco fructiferos para los locales.

Tiempo despues, para 1490, muerto Saguanmachica, el poder paso a manos del Zipa
Nemequene (hueso de ledn), quien nombro general a su sobrino y posteriormente sucesor
Thysquesuzha para reducir a Fusagasuga, labor que cumplio hasta poco después de 1537,

cuando Gonzalo Jiménez de Quesada se dirigio al altiplano, designando al capitan Juan de
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Céspedes para que incursionara en tierras de Panches y Sutagaos, comenzando asi, la etapa de

conquista.

S %540 José del Guavi

GUAVIARE

llustracion 4: posible territorio Sutagaos, pagina oficial Fusagasuga.

3.2. Proceso de elaboraciéon del comic

El proceso de elaboracion del comic con caracteristicas historicas puede ser entendido en 4
fases principales, en primer momento: se debe ahondar en el relato o la historia a representar
en la narracién secuencial, esta profundizacion se obtiene a través de un proceso de
indagacion documental, que lleva a adquirir el conocimiento necesario del tema en especifico
y permitira la adecuada construccién del relato del mismo. Cumpliendo esta etapa, se puede

pasar a las fases subsiguientes, hacia un caracter mas técnico.
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La etapa posterior, se enmarca en la creacion de un guidn basico (anexo A), el cual debe
plasmar vifieta a vifieta la intencionalidad de la historia a narrar. Este paso es de vital
importancia, debido, a que éste, es el que asume el factor de comprension que obtendra el
cémic, es decir, la claridad secuencial del relato es el aspecto clave del éxito representativo,
para ello, se debe seleccionar correctamente el tiempo, lenguaje y espacio de cada
representacion en relacion con su inmediatamente anterior, puesto que, de esta forma se
asegura la correcta representacion y compresion de cada unidad en funcion con las demas

vifetas.

Seguido a esto, es necesario realizar diversos bocetos para unificar correctamente la historia
en deber de la veracidad, comprension, correcto inicio y desenlace del relato. El resultado de
los borradores, finalmente es reproducido, en este caso, por el caricaturista local Anthony
Cifuentes, quien a través de su estilo propio, basado en la tendencia del anime, consigue darle

una apariencia estética, solida y estable al comic a través de sus trazos.

En las especificidades del mismo, existen dos tribus principales que guiaran el hilo conductor
de la historia a lo largo de la narracion secuencial, el comic “Los hijos del sol” esta basado en
la tendencia estadounidense, en cuanto a las caracteristicas fisicas, dado que su estructura y
dibujos favorecen el interés, debido a la percepcion que proporcionan las dimensiones,
escalas, formas y personajes, particulares de esta tendencia. El comic “Los hijos del sol” esta

construido en forma de comic book, siguiendo la estructura fisica del mismo.

3.2.1. Sintesis expresiva.

El proceso de sintesis, es fundamental dentro de la conversion de un relato o hecho historico

al lenguaje textual- iconico del arte secuencial, puesto que, un género como el comic que
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utiliza la yuxtaposicion de un lenguaje textual frente a signos iconicos, debe cuidadosamente
omitir 0 acentuar ciertos aspectos de la historia a narrar, que pueden ser tanto invalidos como
importantes, con el objetivo de realizar una correcta experiencia narrativa, en suma, la
conversion debe ser cuidadosamente analizada dentro de tdépicos ambiente, personajes,
conflicto, tematica, tono textual y demas. De tal manera, que es normal la existencia de
diversos cambios dentro del guién a lo largo de la historia, pero la esencia del relato, no debe
ser alterada.

En la construccion de la historia “Los hijos del sol”, el aspecto sintético, se torna esencial
tanto en la compresion del relato como la veracidad del mismo, en ello, cabe resaltar la
propicia utilizacién del dialogo, los onomatopeyas, semas, signos iconicos, entre otros. Como
fundamentos claros para la comprension narrativa de la secuencializacion del relato, debido a
esto, la creacion de diversos bocetos es vital, a la vez que el disefio de un guién que hile la

historia.
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3.2.2. Cémic “Los hijos del sol”

FUSAGASUGA (1470C). Fusagasuga en sus inicios se convirtid en B i

un cruce de caminos, al ser un terreno relativamente plano y al § "‘,}
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ste era el territorio que ocupaban los hijos|
del sol (Sutagaos).
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Guaviare

Estos Indigenas llamados Sutagaos
vivian en paz.

Ellos disfrutaban de su vida y su
organizacion social.
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La principal actividad de los Sutagaos estaba en el comercio, otro poco
en la agricultura y caza, ademas eran muy buenos curanderos,

realizaban trueques de maiz, algodon, frijol, ceramicas, curies, mantas,
cueros etc. |

AR S [ (el

| Realizaban practicas para sobrevivir como la caza, con herramientas en
silex, hueso, piedra y metales.
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Esa paz persistia, pero lo que les quitaria esa tranquilidad
estaba en camino. Ellos jamds se imaginaban su destino.

ESTA HISTORIA CONTINUARA.




-Cémic en las clases de la historia local.- 106

CAPITULO IT

Los Sutagaos o hijos del sol se reunian para adorar a
sus Dioses, ellos hacian ofrendas y alanbanzas a

e — p ) )
ellog = : _ \Q ;
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Estos subian las montafas y alli
adoraban a todos sus Dioses.

Esta tribu era muy espiritual, de tal manera que
adoraban a varios Dioses(Politeismo). Adoraban al
sol. la luna etc.
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claro que si
los Sutagaos
" tienen un buen ,‘
_cruce de caminos)

mejores mercados
que tiene este
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aqui
esperaremos

la noche, y
atacaremos

Y asi fue, los Muiscas se percataron que por estos lados los Sutagaos tenian

poca pesistencia y esto haria mas facil dominarlos.

son muy pacificos ,
son buenas noticias para

el jefe Saguanmachica. )
sera un blanco facil /'
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CAPITULO III

Continuando nuestra increible historia, Iniciamos en la aldea del
cacique Fusagasugd, el y los suyos tenian cualidades pacificas... pero
ello iba a ser causa de una tragedia que se avecinaba.
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ENPASCA ]

Despues de haber atacado este blanco Saguanmachica junto con sus
hombres se dirige a Fusagasuga para realizar su expansion.
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'Mientras tanto en la aldea del cacique

Fusagasuga.

Tenemos
un gran
mercado y
cada vez

$0mos mas
y mayor

territorio
ocupamos

P Pero sobre todo “\ (
Somos una gran familia -
y nos llevamos bien con ,
las demds tribus realizando

trueques que benefician a
odos.
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Simultaneamente el cacique Saguanmachica , realizaba su
avanzada y ahora se acercaba lentamente a Fusa para acabar
con sus habitantes, en su afdn expansionista.
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“Cacique atacaron a pasca, los
vencieron en tan solo 12 horas,
lo peor es que se dirigen a
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un gran ejercito
con muy buenas
estrategias de
combate, es
nuestro fin.
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CONTINUARA .
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‘Ahora el cacique de Bacata (Bogotd) por fin , se enfrentaba al cacique de Fusagasuga,

‘Saguanmachica tenia una gran cantidad de hombres que superaban por mucho el nimero de

;poblacion del cacique de fusagasugd. Ellos era mas experimentados en tdcticas militares,
armas y guerra, llenos de furia expansionista, queriendo arrasar con todo a su paso.
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Jefe Saguanmachica: ya hemos capturado a la mayoria de -
los sutagaos, algunos se fueron,huyendo,pero en este
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El ejército del cacique Fusagasuga respondid a la arremetida Muisca huyendo,
aunque siendo persequidos por la avanzada Muisca, las tierras de los Sutagaos
quedaron al mando de Saguanmachica, hasta su muerte en el afo de 1490.
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Todo estaba en calma, al mando del pueblo Muisca hasta
que ... ‘

NUEVAS
TIERRAS.
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Gonzalo Jimenez de Quesada en 1537

llega a Bogotd, empezando asi la etapa de
conquista, para ello tenia que enfrentar y
asesinar a muchos indigenas.

, / Los indigenas pensaban que los Espafioles a caballo eran una
q \ ~ \ ; ' especie de Dioses, puesto que poselan armas muy

‘ (14 v avanzadas, armaduras y escudos metdlicos, después de
7\ \ LN N A & =\ [crueles encuentros los indigenas fueron vencidos.

Tiempo después Gonzalo Jiménez designa al

..enti Panches y de Sutagaos, zando
capitdn Juan Cespedes para que incursione... e Y e

una etapa de barbarie, guerra y destruccion.

ESTA
HISTORIA
CONTINUARA...
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3.3. Implementacién y analisis de la préctica.

El proposito del presente apartado es: describir el proceso de implementacion del proyecto y
exponer el analisis de los datos obtenidos en el trabajo de campo, realizado en la Escuela
General Santander en el grado 301 con un aproximado de 30 estudiantes. Se efectuaron 7
sesiones desde el 30 marzo del 2016 hasta el 25 de mayo del 2016.

El analisis de las unidades, esta configurado por una breve explicacion del ambiente de clase
e introduccion, seguido a un relato analitico que emerge del contenido de las actividades
implementadas, de donde se infiere una conclusion.

Se obtienen datos de la interaccidn con el recurso didactico, los cuales son expresados a
través de una narrativa que describe las situaciones, fendbmenos u objetos de la realidad
estudiada. El tipo de datos recogidos, se enuncian en una cadena verbal dentro de la narrativa
a continuacion expuesta.

Semana 1: 30 Marzo 2016

Miércoles: 10:00 am. Sesién nimero 1

En esta primera sesion, se realizd el ejercicio de integracion previa (en términos de:

estudiante-profesor y estudiante-comic). En primer instante, con el ejercicio de eliminacion
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por nombres, el cual, fue gratamente acogido por los 30 estudiantes. Gracias al desarrollo de
este ejercicio, junto con la indagacion de sus gustos, pude aprender algunos de sus nombres y
lograr de forma correcta una integracion al grupo. Durante la clase, los nifios, en su mayoria,
se notan dispuestos a trabajar, generando un lazo de confianza inmediato y facilitando las
actividades siguientes, otro tanto, se veian agotados, quizas por ser las ultimas dos (2) horas
de la jornada educativa, acompafiado de su ingreso del descanso, el cual, concluye a las 10:00

am.

Posteriormente, se les explico la intencionalidad del proyecto y la forma de abordaje del
mismo, preguntando si estaban de acuerdo con ello, a lo que respondieron factiblemente. Se
menciona los comic y noto que una buena parte del grupo se emociona y les agrada la idea,
otros no tanto, aduciendo que no sabian que eran comic, dando respuesta a sus dudas, paso a
explicales inmediatamente qué es el cémic, tomando como recurso la guia para la
construcciéon de comic (ver anexo C). Antes de profundizar en la guia de construccion de
cémic, se reparte la actividad de instrucciones de la clase, con la cual, se pretende conformar

el analisis, ademas de establecer las reglas basicas mediadas por el respeto.

Se entrega el manual de instrucciones (ver anexo B), el cual, esta configurado en forma de
juego, se pide que sigan unas instrucciones que los llevard a concluir correctamente dicha
actividad y reclamar su respectivo premio. Estas instrucciones, pretenden indagar sus gustos;
al referirse a ellos, los nifios recurren a exprésalo a través de la premisa “jugar”, este verbo lo
asocian a factores como: jugar futbol, jugar con mis amigos, jugar a las escondidas, entre
otros. Seguido a ello, para vincularlo mas a la escuela, el punto tres (3) pregunta; qué es lo
que los aburre de la escuela, sus respuestas mas recurrentes son: Levantarse temprano, el olor
de los bafios, entre otras. Frente a lo que les gusta, nombran el descanso, clase de educacion

fisica, el parque, y algunos pocos hacen alusién al acto de aprender.
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El punto seis (6) se vincula directamente a la tematica de los Sutagaos, en este caso, se
formula un interrogante, que pretende explorar los conocimientos que poseen acerca de los
Sutagaos, algunos de los nifios describen no saber nada. A lo largo de sus respuestas se nota
un relato lejano, comprendiendo a los Sutagaos como seres extrafios sin ningun vinculo con
ellos, pocos, realizan una conexién directa, entendiéndolos como nuestros antepasados,
ademas, sus respuestas reflejan una serie de palabras sin contextualizacion o referencia
alguna, hecho que aduzco a la manipulacién de los escritos por parte de la docente titular,
quien al finalizar la clase me pide las 30 copias con las respuestas de los estudiantes, con la
excusa de realizar correcciones ortograficas, modificando los resultados, para entregarme
posteriormente respuestas mas elaboradas, hecho que demuestra que en la ensefianza
tradicional se pretende s6lo vincular palabras sin re significacion y un analisis del contexto,

con argumentos sueltos sin un observacion profunda.

Finalmente, con plena intencionalidad de explotar la capacidad de comprension de la nocién
historica y realizar un vinculo al lenguaje textual iconico del noveno arte, se les pide a los
nifios que en el Gltimo espacio de la clase realicen un comic de una historia de su vida,
facilitdindole una guia de construccion propia, en donde, se explica el proceso de elaboracion
del codmic. Esto con el objetivo, de que ellos adviertan su participacion en la historia, es decir,
lo que ha pasado en sus vidas hace parte de una historia. Vinculando un pasado ajeno, hasta
ahora (Sutagaos), con su realidad concreta; ademas de facilitar la comprension de los nifios al
lenguaje del comic. Por cuestiones de tiempo, la culminacion de la actividad, se establece

como tarea para la clase posterior.

De esta primera jornada se puede concluir que: el propdsito fundamental de la sesién, fue
cumplido, a pesar de inconvenientes como su cansancio, el tiempo y demas. Los nifios estan

preparados y ansiosos de las siguientes clases, intrinsecamente en el analisis de la sesion, se
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percibe que los nifios logran la comprensién del lenguaje del comic, evidenciando su factible
vinculacion al aula. La comprension de los elementos del comic es una cuestion fundamental,
al abordarlo con los nifios de grado tercero, es primordial realizar esa vinculacion tanto del

profesor con el educando, como estudiante con el género narrativo.

Semana 2: 6 Abril 2016

Miércoles: 10:00 am. Sesién nlimero 2

Como punto de partida de esta sesion y continuacion directa de la primera clase, los nifios
entregan el comic con la respectiva historia de vida, el cual, habia quedado de tarea para la
casa. Posteriormente, se pasa a la sala de sistemas de la escuela, ubicada a pocos metros del
aula principal, en donde las herramientas audiovisuales del aula nos permitieron realizar el
ejercicio planteado para esta sesion, actividad que logré realizar un acercamiento contextual a
las costumbres, actividades, estructura politica, econémica y demas particularidades de los
indigenas Sutagaos. Caracteristicas transmitidas, a través de la proyeccién de diversos

materiales visuales y audiovisuales.
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El comic de una historia de vida de cada estudiante es entregado por 25 de los 30
participantes de la clase anterior, obteniendo un material favorable para su analisis. Este paso,
es bastante importante para abordar las clases posteriores, puesto que; devela la apropiacion
del nifio al lenguaje del comic, asi, como a la capacidad de comprension de la nocion
histdrica en la relacion del pasado con un presente, acercandolo a su realidad como pasado

préximo y por ende, ensefidndoles a expresar y comprender su espacio concreto.

Dentro del analisis a los 25 cémics de una
historia de su vida, se encuentra un contenido
muy favorable que responde a los propdésitos
de la implementacion de esta actividad,
previo a la lectura del primer capitulo del
comic “Los hijos del sol”. Entendiendo que

los nifios comprenden el lenguaje secuencial

y la yutaposicic’m textual-iconica que maneja el cémic. Con respecto al analisis de la
informacion, arroja que los nifios del grado 301 pueden expresar una historia a través del
cémic, realizando una vinculacién de los tiempos y en algunos casos de espacio, ademas, de
realizar una articulacion del pasado a su presente, apropiando la nocién histérica, por ende,
reconociéndose implicitamente como sujetos histéricos, de tal forma, que se evita la

caracteristica fragmentacion de conocimientos de la ensefianza historiografica tradicional.

Se denota en los trabajos presentados el uso claro de bocadillos o globos, la utilizacion
correcta de la secuencialidad de una narracién a través de comic, el uso de vifietas, y en
algunos pocos la interaccion multi-espacial hecho que atribuyo a la comprension de la guia de

creacion, entregada en la explicacion de la actividad.
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Cuando nos dirigimos a la sala de sistemas, los educandos se comportan eufdéricamente,
mientras se acomodan y empiezan el desarrollo de la actividad. Atentos a los pasos a seguir,
se notan comodos y algunos alegres, debido quizas, al cambio de area de trabajo. Para el
desarrollo de la actividad se decide realizar una proyeccién con ayuda de unas diapositivas
presentadas en Power Point, en donde, se procede a realizar un recorrido geogréafico, en el
sentido, de la ubicacion del municipio de Fusagasuga desde lo micro a lo macro, llegando a la

ubicacion del municipio en el departamento y posteriormente en Colombia.

Acto seguido, se realiza una breve resefia histérica del municipio, con un video que posee
como titulo: historiografia de Fusagasuga, este video encontrado en la plataforma YouTube
con acceso publico (URL adjunta en la programacion). Después de mostrarles una fotografia
del monumento al indigena Sutagao ubicado en la intercepcion de la Transversal 12 y la
antigua panamericana, se realizaron preguntas, indagando que pensaban del monumento o si
lo habian visto, Andrés responde: si, yo cuando voy para donde mi tio, lo veo siempre, mi
mama me decia que era un indio, que vivia antes aqui. Igualmente Juan David, dice: ese es el
indio Sutagao, ¢cierto profe? Teniendo el contexto principal y la conexion con su inmediatez,

proseguimos en la actividad.

Se procede a explicar brevemente algunas de las actividades de los Sutagaos, para lo cual,
me apoyo en las imagenes de las diapositivas y otros, proyectando el segundo video que
posee por titulo: mitos y leyendas colombianas —Muiscas-(URL adjunta en programaciones)
el cual, muestra las caracteristicas politeistas del pueblo Muisca y sus respectivos dioses,
hecho, que es adecuado para abordar los Sutagaos, segin como mencionan los autores como
Sabogal, (1919); Pardo y Pé&ez (2002); Guzman, Lanza y Martinez(2003), los primeros
pobladores del municipio de Fusagasuga adoraban a los mismos dioses Muiscas, aungque no

se conociera mucho de sus préacticas religiosas.
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Alli paso a explicar un poco del donde aparecen y cémo llegan diversos pueblos indigenas
para lograr la concatenacion con dicho pueblo Muisca. Surgen algunas dudas por parte de los
estudiantes, con referencia del por qué adoraban a dioses como el sol, la luna, la naturaleza,
entre otros. Se cuestionan, ademas, por qué ahora existe un solo dios, cuestion un poco dificil
de aclarar, asi que dejo estipulado, que existen muchas culturas y a través de ejemplos, indico
gue asi como comemos otras cosas, nos vestimos distintos, tenemos diversos idiomas,

también podemos tener diferencias religiosas.

Posteriormente se proyecta el video: El ultimo zaque -cortometraje completo-(URL adjunta
en programaciones), este, muestra las caracteristicas de los Muiscas, como convivian las
tribus indigenas antes de la llegada de los espafioles y como concurrié después. Finalmente,
se proyecta: Los invasores parte 1(URL adjunta en programaciones), este video muestra el
momento de la llegada de los espafioles. Alguno de ellos, en especial Tatiana y Hanna se
preguntan cuestiones como: ¢qué hubiese sucedido si no hubieran llegado los invasores?
(concepto obtenido del video), y ¢por qué atacaron a los indigenas?, una pregunta que me
parece digna de resaltar si tenemos en cuenta la reflexién sobre el video de una manera
critica, que conlleva una pregunta como ésta. Siendo las 12:00 pm se da final a la sesion de la

clase, simultaneamente concluyendo el dia académico.

Luego de la aplicacion de las dos actividades planeadas, se concluye que estan preparados
para la correcta lectura del cémic y ahondar en las profundidades de nuestros antepasados, a
pesar de que denota una falencia en el concepto multi espacial abordado entre vifieta y vifieta,
debido a que, en la totalidad manejaron la secuencia, los didlogos en globos, las secuencia
temporal entre recuadros, falencia quizas, no captada en el momento de creacion de la guia,
pues ésta, maneja el espacio del momento inmediato donde el nifio recibe la guia y mi labor

en la clase, operando por ende, un solo espacio. Por otra parte, el simple hecho de sacarlos de
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la monotonia de la clase, eleva su atencion a niveles diversos si se sabe aprovechar la
hiperactividad que el hecho ocasiona y se posee una buena herramienta didactica para llamar

su atencidn y captar sus interés, las estrategias audiovisual rinde muy buenos frutos.

Semana 3: 13 Abril 2016

No hubo Sesién, Jornada de actividades institucionales.

Semana 4: 20 Abril 2016

Miércoles: 10:00 am. Sesién niimero 3

Esta tercera sesion de clase, fue de gran importancia, puesto que, se presento la primera
entrega del comic “Los hijos del sol”, en donde las expectativas fueron enormes por el
recibimiento por parte de los nifios(as) frente al comic, a lo cual, los educandos en general
responden con un grato y oportuno interés, que demuestra claramente la factibilidad en su uso
educativo, despertando curiosidad por aprender, ademas, de una ser una narracion favorable
para la etapa en que se encuentran. La sesion numero tres se divide en dos momentos, el

primero, la lectura del capitulo 1 del comic “Los hijos del sol” y posteriormente se realiza ¢l
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ejercicio de charla grupal, el cual, consistio en el fraccionamiento del grupo en 4 ¢ 5 nifios
(as) para que debatieran aspectos de la historia contada a través del este género narrativo,
como si fuera un programa favorito, como suelen hacerlo en descanso con sus series

preferidas, debate regido bajo unas preguntas orientadoras.

Cuando procedo a entregar el comic, algunos de los nifios inmediatamente dan un vistazo
afanado y empiezan a pasar las hojas sin prestar mucha atencion al contenido histoérico, por
ello, se hace necesario una lectura colectiva, en donde, se les ayuda a tener paciencia para la
correcta lectura del comic, los nifios(as) de manera inmediata se conectan con el mundo de

los Sutagaos, pasando a colorearlo posteriormente, deciden hacerlo en grupos y colaborarse

mutuamente.

En esta sesion, sucede algo muy especial con
Jordan, quien en las clases pasabas mostraba una
hiperactividad alta y siempre estaba en constante
movimiento, por lo cual, se le dificultaba prestar

atencion a las explicaciones, cuando tuvo el comic

en sus manos empezo la lectura juiciosa y se denotd
su dedicacion a la hora de colorear, hecho que lo tuvo muy enfocado durante gran parte de la
clase. Todos los nifios le dedicaron mucho tiempo a corearlo correctamente, uno de ellos,
Juan, colorea de diversos colores sin seguir un parametro cromatico de orden establecido,
hecho que me llama la atencion y acudo a preguntarle los motivos, el s6lo me dice: que le

gusta pintar asi.

Con la primera parte de la clase correctamente culminada paso por los grupos mientras van
coloreando vy les entrego la actividad N-2 (ver anexo B), para que discutan el contenido del

cémic realizo cuestionamientos como: quiénes eran los hijos del sol, qué tribus eran vecinas
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de los Sutagaos, qué actividades realizaban los Sutagaos, qué diferencias encuentran entre
Fusagasuga 1470 al 2016 y para qué utilizaban
las lanzas los Sutagaos, en forma de debate ellos
van charlando y discutiendo las preguntas,
mientras pintan el comic, luego en un consenso

. escriben sus respuestas en la hoja por grupo. Sus

respuestas son las indicadas y se denota una
completa comprension de la tematica tratada por este primer capitulo, es interesante en uno
de los trabajos entregados a la pregunta: ¢Qué diferencia encuentras entre Fusagasuga de
1470 y Fusagasuga 2016, el grupo da la respuesta de: 500 afios. La cual, lejos de ser inexacta
en términos cuantitativos, logra demostrar una capacidad de interaccion temporanea, ademas,
de reflexion frente a los vacios de la pregunta. Siendo las 12:00 pm se da por concluida la

sesion.

En esta clase se denota, el interés por el comic y como éste, causa rendimiento en los nifios
(as) prestdndole una muy buena atencion, en el momento de colorear se denota su cuidado,
demostrando que es de su agrado este recurso, asi como la correcta aprehension de los
contenidos plasmados en este primer capitulo, un hecho interesante radica en la obtencion de
una concentraciéon mas alta y un dinamismo en el aula, con la implementacion de esta

herramienta didactica.
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Semana 5: 27 Abril 2016

Miércoles: 10:00 am. Sesién nlimero 4

Este dia llegué a la escuela media hora antes para ultimar detalles, desde que me vieron en la
hora de descanso empezaron a preguntarme por el segundo capitulo, me pedian que se los
dejara ver, algunos de ellos me siguieron durante todo el descanso, ya siendo las 10:00AM,
entro al salén junto con los nifios que me esperaban para que les entregara el segundo
capitulo. La otra actividad estaba basada en un primer momento, que de manera autbnoma
todos los nifios formulen tres preguntas para posteriormente jugar Tingo Tingo Tango

apoyados en estas preguntas.

En el momento de la entrega del comic. Se tuvo que realizar casi de manera casi inmediata a
mi ingreso al aula, debido a, la curiosidad de los nifios en leer este segundo capitulo. Decido
realizar nuevamente la lectura colectiva para no perder el hilo de la historia, leemos muy
atentamente el cémic y pasan inmediatamente a colorearlo, como la siguiente actividad
demanda un poco mas de tiempo, que la de la clase anterior, sélo pintan la primera de las 5
paginas que posee este segundo capitulo. Durante esta etapa observo que un nifio guarda su

cémic junto al capitulo 1 en una carpeta, hecho que ejemplifico, frente a los demas, con la
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intencion de que evidencien como conservarlo mejor. Les aconsejo traer su respectiva carpeta

para cuidar el comic y que asi coleccionen los 4 capitulos.

Al finalizar, Mateo se me acerca para preguntarme: ¢si Chie (Diosa de la luna) fue castigada
enviandola a la luna, por qué la adoraban? Demostrando la capacidad de abstraccion de un
pensamiento de orden complejo muy interesante, el cual, denota la vinculacion directa del

proceso, mas alla de lo esperado.

Finalizada la lectura, entrego la actividad N- 3(ver anexo B), la cual, posee espacios para el
desarrollo autonomo de 3 preguntas, con base en lo que observaron en este capitulo. Para

resaltar dentro de las 90 preguntas formuladas estan:

° ¢ Cuales eran sus dioses?

o ¢Quiénes vivian cerca de los Sutagaos?

o ¢Por qué los Sutagaos eran hijos del sol?

o ¢Por qué ellos peleaban con los Muiscas?

o ¢Quién es Saguanmachica?

o ¢Qué hacian los nifios de alla?

o ¢Quiénes mataron a los Sutagaos?

o ¢Por qué los Sutagaos son nuestros antepasados?
° ¢Quiénes eran los Muiscas para los Sutagaos?
° ¢Por que hacian trueque?

o ¢Donde vivian los Muiscas y los Sutagaos?

° ¢ Qué tribus hay de indigenas?

o ¢De donde salieron los Sutagaos?

Etc.
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Con las preguntas ya establecidas, se pasé a jugar el juego de Tinto Tingo Tango, mientras
rodaba una pelota de mano en mano, yo repito continuamente Tingo Tingo hasta que decia
Tango, se detiene el juego, y el que tuviese en ese momento la pelota de primeras tenia que
formular una de las preguntas que habia escrito, mientras el segundo, respondia la pregunta
de su compariero, esta actividad fue muy fructifera, los nifios se divirtieron, estuvieron muy
atentos y alentaron a sus compafieros, los que sabian la respuesta no intervenian pero
levantaban las manos para responder, considero que esta actividad complementaria junto con
la lectura del comic, en donde se apropia adecuadamente el tema, es de una gran utilidad,
puesto que, se noto el interés y la atencion de los nifios en las actividades, siendo las 12 pm
concluye las horas de clase establecidas, tanto los nifios como yo, nos vamos muy alegres,

por mi parte por su recibimiento y labor durante la clase.

Semana 6: 4 mayo 2016

No hubo Sesién, Jornada de actividades institucionales.

Semana 7: 11 Mayo 2016

Miércoles: 10:00 am. Sesién nimero 5

En ésta, la tercera entrega del cdmic, se aborda el proceso de incursion y dominio de los
Muiscas hacia los Sutagaos, continuando con el hilo conductor de las dos clases
inmediatamente anteriores. Posteriormente a su lectura, se debia realizar la actividad
complementaria, la cual, radica en la creacion de 5 palabras claves, que estarian inmersas en
una sopa de letras, esta actividad con la intencién de generar una capacidad de sintesis y

creatividad, pero lamentablemente se hace imposible su realizacidn por razones ajenas.
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Con la entrega de este capitulo, decido que ellos autbnomamente realicen la lectura del
cdmic, puesto que, en las clases anteriores habia sido mediada por mi intervencion, algunos
de los nifios me dicen que realicemos la lectura colectiva como venia realizando inicialmente,
asi que realizamos la lectura de las dos maneras, en un primer momento ellos hacen su lectura
y posteriormente leemos colectivamente. Nuevamente noto que Jordan, el nifio que en las
primeras sesiones presentaban una hiperactividad y poca atencién, canaliza su atencién en el
cdmic; es quien mas me cuestiona las cosas y quien apropia mas rapido los acontecimientos
del comic junto con los nombre mas complicados como el del cacique Saguanmachica,

Jordan aprende la historia narrada de manera profunda, junto con otro tanto de los nifios(as).

En esta tercera parte, los nifios(as) formulan muy buenas preguntas que enuncian un
pensamiento critico concreto, se logra percatar una apropiacion de la tematica y el
seguimiento correcto de la historia, de manera tal, que surgen cuestionamientos amplios y el

deseo por aprenden mas y mas.

Como hecho curioso, una de las nifias decide
traer un comic de condorito demostrando su
vinculacion e interés por el género.
Posteriormente los nifios(as) pintan y algunos
traen sus carpetas me piden que les ayude a
organizarlos, y unos me preguntan por el

siguiente capitulo con curiosidad notable

En conclusion, esta actividad y lectura del comic demuestra la apropiacion de las teméticas y
el gran interés que surge por la historia de los Sutagaos narrada en el comic, hasta este punto
demuestran una apropiacion del conocimiento y articulacion de la tematica abordada,

ademas, surgen nuevos cuestionamientos mucho mas amplios, reflexivos y criticos.
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Semana 8: 18 Mayo 2016

Miércoles: 10:00 am. Sesién nimero 6

En esta clase, se presenta el capitulo final del comic, el cual, aborda la tematica de la
dominacién muisca, previa al sincretismo colonial de la etapa colonizadora. Seguido de una
actividad complementaria correspondiente a la continuacién del 4to capitulo, puesto que, este
capitulo concluye de manera abierta, es decir, deja el camino trazado para la interpretacion

de la etapa inmediatamente anterior.

Durante la realizacion del ejercicio los
nifios(as) inician una lectura individual del
capitulo asignado para esta sesion. Como
hecho interesante los nifios (as) se detienen en
la vifieta 82 (ver anexo A), la cual, representa
los galeones esparioles. De manera inmediata,

los educandos lo asocian con la llegada de los

espafioles y algunos de los nifios recordando la segunda sesion se refieren a los invasores,

término utilizado en el Gltimo video proyectado esa clase, finalizando la lectura, preguntan
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cuando aparecerd el otro capitulo o si les entregaré un 5to capitulo, aprovechando su
formulacion, paso a indicar que el otro capitulo lo crearan ellos, en este sentido, la

continuacion de esta historia recaerad en sus manos para que construyan este 5to capitulo.

Como conclusién de esta etapa, con la finalizacidn del comic, se observa un deseo inmediato
por aprender mas a traves del género, ademas, del creciente interés de los nifios por el comic
junto con su lectura juiciosa aprendiendo cdémo leerla con calma. Por otra parte, se observa la
capacidad de pensar de forma creativa y critica en sus creaciones, de igual manera, al

formular preguntas y argumentos claros con un conocimiento amplio del tema tratado.

Semana 9: 25 Mayo 2016

Miércoles: 10:00 am. Sesién numero 7

En esta ultima sesion, se trabajé en dos momentos principales, al estar basada en el proceso
evaluativo, se siguen parametros de la teoria de orden superior propuesta por Mathew
Lipman. De modo que, esta etapa se enmarcoé en la vinculacion del pensamiento creativo vy el
pensamiento critico, a través de la formulacion de tres (3) preguntas abiertas de caracter

reflexivo, las cuales son tomadas del proceso de las sesiones anteriores.
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En este orden, se escogen tres preguntas: ¢Qué hubiese sido de nuestras vidas sin la llegada
de los espafioles? ;(Qué aprendiste los Sutagaos? Y ¢Qué mas quisieras aprender de los
indigenas? la primera formulacion explora el pensamiento de orden superior, al vincularse
con la capacidad critica del nifio, reflexionando sobre un pasado distinto, lo que causaria un
presente alterno, demostrando una comprension de la nocion historica, ademas, de denotar el
conocimiento de los procesos de cambio y una distincion de una historia de lo préximo, es
decir, una historia que los afecta directamente. En segundo momento, se pretende evidenciar
la aprehension de la tematica proporcionada por la lectura del comic para una respuesta
inmediata dentro un pensamiento concreto. Finalmente, la tercera pregunta, busca evidenciar,
tanto los vacios del proceso, como el interés del nifio por indagar, explorando su aptitud

investigativa.

En grupos de 4 a 5 estudiantes, se decide realizar las preguntas, en un espacio fuera del aula,
se escogen las gradas de la cancha techada para realizar la actividad. Paralelamente, con la
colaboracion de la docente titular, es proyectado un video que tiene como titulo: actualidad
de las indigenas en Latinoamérica (URL adjunta en la programacién), con la intencién de
comprender la actualidad de las tribus indigenas, completando con esta actividad, la unidad

didactica.

La informacidn obtenida del proceso evaluativo es recopilada en una serie de videos, que a
través de su analisis, nos permite extraer puntos claves de las respuestas a las tres preguntas,
en este sentido, a continuacion se referencian algunos de los topicos mas representativos de

cada respuesta:

¢ Qué hubiese sido de nuestras vidas sin la llegada de los espafioles?

Sintesis de las respuestas:



-Cémic en las clases de la historia local.- 138

° hubiésemos vividos en paz.

° Vivido en nuestras tierras y nada de guerras.

o tendriamos qué trabajar cultivando y ayudando a nuestras mamas.
° los Sutagaos estarian vivos

° No habria guerras por el oro, ni se hubiese explotado la tierra como ahora.
° viviendo en armonia con la naturaleza.

° Ahora es solo edificios y cosas, y poca naturaleza.

o con costumbres indigenas.

o no existiriamos nosotros.

o no hubieran matado nuestros ancestros

° estariamos felices y con todo nuestro tesoro.

° no habria escuelas ni apartamentos, ni nada.

¢Qué aprendiste de los Sutagaos?

Sintesis de las respuestas:

o Ellos son muy importantes son nuestros antepasados.

° Cazaban para alimentarse, hacian trueques.

° Vivian en paz siendo amables.

o A manipular el fuego.

o Hacian chozas, donde vivian.

o Usaban el oro para hacer cadenas y demas.

o También eran como nosotros, creaban sus armas como las lanza: un artefacto muy

bien hecho creado con madera, piedra y otras cosas.

° Eran fuertes, trabajando duro.
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° Saguanmachica los ataco por robarles la tierra a los Sutagaos, domind hasta que
murio.

° Hacian rituales y sus dioses eran: La naturales, el sol, la luna.

o La naturaleza eran sus a ancestros.

° Eran los hijos del sol.

¢ Qué maés quisieras aprender de los indigenas?

Sintesis de las respuestas:

° Aprender cosas como: con qué hacen sus taparrabos, como hicieron la lanza, de donde
consiguieron materiales para sus chozas.

° quiero tener otros comics como para aprender mas

. ¢como cazaban?

° ¢por qué los indigenas tienen que morir y sacrificarse por sus tierras?

° yo quiero aprender el idioma de los Sutagaos.

o ¢cuantas tribus hay?

. ¢como vivian?

o ¢qué paso con ellos?

° ¢por qué si estaban tranquilos, les quitaron la tierra 'y el oro?

° ¢porgué los espafioles quisieron acabar a los demas si no estaban haciendo nada?
° Quiero aprender mucho de ellos...

Al finalizar la sesion, se concluye satisfactoriamente, que los nifios(as) del grado 301 de la
escuela general Santander son muestra de la viabilidad del comic en su uso educativo.
Gracias a la implementacion del género en las clases de historia local, los educandos lograron
articular sus procesos con los de sus antepasados, ademas, de vincularse al género narrativo

.Por otra parte, se denota el surgimiento de un pensamiento historico, que a su vez, decanta
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en un pensamiento creativo y critico, evidenciado a sus 8 afios (promedio) en la etapa de
operaciones concretas. En este sentido, surge un pensamiento de orden superior en los
educandos, motivo e intencionalidad, que deberia tener toda clase a nivel general segun lo

mencionado por Mathew Lipman.

Al concluir la implementacién y posterior analisis de la unidad didactica programada en el
presente proyecto, se advierte la factibilidad y aprovechamiento positivo, no sélo del comic
como recurso didactico, sino de los recursos audiovisuales a nivel general, en referencia a su
aplicacion directa en la educacion. ElI comic como herramienta didactica, ademas de la
aprensién de un relato histérico, permite una utilidad integral; es decir, debido a sus
capacidades, este género narrativo posee caracteristicas tangibles que lo ubican en el proceso
de ensefianza aprendizaje en un nivel transversal, en este sentido, puede ser utilizado en
diversos procesos de ensefianza en areas como las matematicas, ciencias naturales, lengua

castellana, Ingles y demas.

El actual proyecto se convierte en una base contundente, en términos de referencia, al
promover recursos alternativos, en contraste a los ejercicios hegemdnicos que acogen en su
gran mayoria a la labor docente. En la actualidad, a pesar de que algunos intentos
individuales promueven recursos innovadores en el aula, estos son inconsistentes y
espontaneos frente a la marcada presencia de un arraigo hacia lo tradicional, lo cual, hace
dificultoso que los educadores acojan opciones alternas a las que mononamente aplican en su

praxis educativa.

En cuanto a lo que se refiere a alternativas didacticas en la labor docente, podemos rescatar
cémo la implementacion de recursos innovadores en el aula de clase, dinamiza el
conocimiento, a fin de, permitir una mayor atencion e incremento del interés, por parte de los

educandos hacia la temaética tratada, de tal forma, la implementacion de recursos alternos
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facilita una aprehension mucho mas profunda que la realizada en la practicas cotidianas por la

ensefianza tradicional.

Las nuevas estrategias, adecuadas a las necesidades actuales del estudiantado, hacen de la
educacion y acto de aprender, una actividad agradable, lejos de la tediosa tradicionalidad.
De tal manera, que los estudiantes llegan a comprender mucho mas féacil y de forma més
completa la temética tratada, generando un pensamiento reflexivo mucho més profundo, que
permite la articulacion del proceso educativo en todos sus niveles y de una forma correcta del

conocimiento.
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3. CAPITULO: REFLEXION

Analisis de resultados

4.1.Categorias.

El presente analisis de resultados, se estructura, a través de la conformacién de 5 categorias
principales. Para llegar a ellas, se retoman algunos aportes del marco teorico, los cuales, son
observados en el desarrollo y posterior analisis de las sesiones de aplicacion del proyecto. En
consecuencia, emergen una serie de topicos preponderantes que bajo un proceso de sintesis,

son condensados en las categorias expuestas a continuacion.

4.1.1. Comprension de la nocidn historica.

Algunos autores como Perafan (2003), Carretero y Limon (1993) entre otros, abordan este
concepto, el cual, es observado en el desarrollo del presente proyecto de manera amplia,
puesto que, como se explica a lo largo de la investigacion, un proceso educativo regido bajo
la ensefianza tradicional no posee re significacion, ni permite la apropiacion de la nocion

histdrica del educando contemporaneo.

En este sentido, los resultados obtenidos en el campo, son muestra del surgimiento de un
conocimiento de la nocion tiempo-espacial que implica el entendimiento de las dinamicas
histéricas de los acontecimientos, si bien, no es una comprension amplia y compleja, se
denota la base promotora de un acercamiento directo al conocimiento historiografico, con
miras a promover un sujeto critico y reflexivo de su realidad. Dando respuesta inminente, a

uno de los grandes problemas que rigen la ensefianza de la historia en la actualidad.
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4.1.2. Relacion pasado-presente.

Entender el pasado para conocer el presente y pensarse el futuro, es uno de los fundamentos
basicos de la ensefianza de la historia, Carretero, Gonzéalez y Rosa (2006), concuerdan con
ello. Entonces, si la historia es una disciplina que pretende generar una conexion directa con
el pasado para comprender los procesos histéricos que decantan en la conformacién de la

realidad presente, la vinculacion del estudiante a dicha relacion, es fundamental.

De manera tal, que en el desarrollo del presente proyecto, el comic en coadyuva de las
actividades complementarias, permiti0 un acercamiento basico a la compresion de su
realidad, en términos de la localidad. Si bien, el dominio de esta relacion presenté - pasado
demanda un conocimiento claro y la abstraccion general de la realidad, éste, depende de la
etapa cognoscitiva del estudiante, de tal manera, en nifios(as) del grado 301 de la escuela
General Santander, se logré un acercamiento superficial a su cotidianidad, ademas de
entender de manera breve su contexto y analizar el ambiente en concreto; presuponiendo un
punto de partida para el desarrollo mas abstracto de esta relacion en etapas 0 cursos

subsiguientes.

4.1.3. Relativismo cognitivo.

En el inicio del trabajo de campo, se corrobora tanto la dificultad de los estudiantes por
reactivar informaciones contradictorias, como la utilizacion de calificativos; los cuales,
corresponden a quien lo relata y al contexto histérico narrado. El relativismo cognitivo como

mencionan Carretero y Limén (1993), es un pensamiento abstracto que demanda de una
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capacidad critica profunda del estudiantado. De manera tal, y como profundizo en el marco
teorico, algunos de los textos y programas curriculares pueden estar cargados de dogmas y
visiones patrioteras, representado a héroes y acontecimientos magnificados, sin una

objetividad congruente al sentido mismo del proceso educativo.

De tal forma, que al finalizar el campo, algunos nifios(as) incrementan la habilidad de
contrastar informaciones contradictorias, de manera que, para poder realizar esta abstraccion
relativa, se debe tener un conocimiento claro del acontecimiento e interactuar de manera
critica con é€l, lo cual, es algo dificultoso de obtener en etapas tempranas de desarrollo, sin
embargo, en las preguntas y cuestionamientos formulados, se evidencia un uso interesante de

la destreza relativa, sin que los nifios se percataran de aquello.

4.1.4. La historia de lo préximo.

Las cosas inmediatas, el entorno, lo concreto, entre otros; son puntos, que favorece
explicitamente la ensefianza de la historia local, en el sentido de permitir la interaccion del
sujeto con lo cercano a la realidad, para aproximarse al hecho historico, desvinculando el
“presentismo” término acufiado por Carretero y Montanero (2008), el cual, es un sesgo
egocentrico, que se entiende como la dificultad de comprender las acciones y emociones de

los actores en su contexto histérico.

Fundamento, que bajo la guia del comic y de la correcta estructuracion del mismo, en su
aplicacién con los estudiantes, permite resultados favorables mucho mas amplios de los
esperados, debido a que este tdpico, surge de manera espontanea, explotando la capacidad

innata en los nifios(as), para comprender los acontecimientos desde su contexto. Después de
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la lectura del comic se interactué de manera proxima con el hecho, lo que permitid, un

acercamiento a esta nocion y una plena fluidez de proximidad historica en las clases.

Los educandos se vincularon con los sujetos histdricos a través de la actividad fundamentada
en la historia de vida, en las clases se logra una inmersion a la proximidad espacial de los
Sutagaos, creando interés por el descubrimiento del pasado. En consecuencia, se denota una
comprension de su espacio concreto, logrando un vinculo de lo historico y la vida cotidiana,

acortando lo que Carretero y Limén (1993) conceptualizan como: “distancia historica”.

4.1.5. Pensar histéricamente.

Pensar histéricamente implica el conocer y comprender procesos de cambio con criticidad,
identificandose como sujeto historico y reflexionando a través de la propia experiencia. Para
esto, algunas de las actividades del campo fueron fundamentales, permitiendo que los nifios
tuvieran un acercamiento para entenderse como sujetos historicos y asi advirtieran el contexto
de los Sutagaos dentro de un analisis profundo de relacion entre la narrativa, la historia y la

comunidad, vinculandose a la historia de manera inminente.

A través de las preguntas finales y de diversas actividades de interaccion entre pasado-
presente mediadas por el comic, se denota que el estudiante aprendi6 aungue a escala basica a
“pensar historicamente”, acto que implica: advertir como un s6lo conjunto la comprension de
una nocion historica, la relacion del pasado- presente, la proximidad y el relativismo

cognitivo.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El desarrollado del presente proyecto, fue orientado como respuesta a la problematica
educativa, en donde los estudiantes se notan desinteresados por aprender las tematicas
planteadas y cansados de las practicas monétonas proporcionadas por una ensefianza
tradicional, vigente en diversas escuelas contemporaneas, que no responde a sus necesidades.
En este sentido, se concluye favorablemente, el cumplimiento a los objetivos trazados, de tal
forma, que se utiliz6 de manera propositiva un recurso didactico alternativo e innovador “el
cdémic”, en la ensefianza de la historia local. El proyecto se aplico tanto en el nivel como la
institucidn prevista, es decir, en el grado tercero (301) de la institucion general Santander del

Municipio de Fusagasuga, arrojando un resultado positivo.

De acuerdo con lo anterior, en un primer momento se disefia un comic local, al cual nombré
los “los hijos de sol” en concordancia con la tematica que aborda, este comic reposara en la
escuela, como insumo teorico y practico para la aplicacién en la labor docente en la localidad.
Para la implementacion de esta propuesta, se cred una unidad didactica de acuerdo al nivel
cognoscitivo correspondiente al grado tercero, a pesar de que toma mas del tiempo
establecido, se logra completar la unidad disefiada, a través del anterior, se observa una plena

viabilidad de la propuesta.

Los resultados obtenidos en la investigacion confirman la pertinencia de la aplicacion del
comic como recurso didactico, develando el incremento de diversas habilidades en los nifios,
como la comprension de una nocién historica, la relacion del pasado- presente, la proximidad
y el relativismo cognitivo entre otros; lo cual, permitio un desarrollo del aprendizaje mas &gil

y eficaz, ademas, se observo un incremento considerable en su interés por aprender e
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investigar la historia de sus antepasados, desarrollando una habilidad de orden superior que

vincula la criticidad con la creatividad.

Lo anterior, evidenciado a través de sus respuestas y cuestionamientos en clase, junto con el
desarrollo de las actividades programadas de cada sesion aplicada, demuestra la viabilidad de
la implementacion de propuestas didacticas innovadoras a nivel general, es decir, tanto
propuestas de caracter transversal (el caso del comic), como multiples recursos educativos
que sean innovadores y respondan a las demandas que ejercen los educandos

contemporaneos.

Los aportes logrados en campo son fundamentales para la compresion de la tematica tratada,
pero, por otra parte, como es comun en toda propuesta investigativa, existen falencias y
vacios, y este trabajo no es la excepcion. Como falencias se halla, en un primer momento, el
tiempo implementado, el cual toma mas del establecido para una unidad didactica estipulada
en el curriculo escolar, debido a que ésta, proporciona un numero de horas minimo para la
ensefianza de cada tematica; en segunda instancia, se percata de la dificultad de vincular a
varios nifios, debido a las fallas en diversas sesiones, de tal manera, que cuando se ausentaban
se presentaba una confusion, a causa de la estructura secuencial de las sesiones de clase

configuradas por capitulos del cémic, lo que hacia casi inadmisible la no asistencia a clase.

De igual modo, la aplicacion de este recurso alternativo demanda un gran esfuerzo
econdmico del docente, al tener que suministrar el material a 30 0 mas estudiantes, en el caso
de las escuelas publicas colombianas. De tal manera, recomiendo una alternativa para aplicar
materiales en red, en este caso un web comic, éste no implicaria un desembolso econémico,
no obstante, se podria implementar s6lo en escuelas que cuenten con servicio de internet y
este no es el caso de la escuela general Santander. Ademas, se tiene que tener en cuenta la

disponibilidad del aula de sistemas, si es que el plantel educativo cuenta con una.
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Una idea que surge tiempo después de la implementacion del comic, es el hecho de apoyarse
de las nuevas alternativas telematicas, es decir, el servicio de telecomunicaciones que permite
la trasmision de datos a través del teléfono movil, accediendo a través de los celulares que
poseen los estudiantes al mundo, no sélo al comic, sino a diversas alternativas educativas, sin
embargo, su falencia radica en la eventualidad de que el total del estudiantado pueda acceder

al servicio Android como requerimiento minimo.

Como resultado final, se obtiene que los medios audiovisuales y las alternativas didacticas en
la ensefianza de cualquier area es primordial en la contemporaneidad, debido a que el
estudiante actual demanda ejercicios mas dinamicos del aula, es decir, se debe ensefiar a
través de sus intereses, teniendo cuenta su inmersion en un mundo colmado de imégenes y
acceso amplio a la internet, este hecho, mas que una desventaja, es un beneficio absoluto en

nuestra labor docente.
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ANEXO B: Actividades complementarias.

ANEXO C: Guion de creacion de comic

ANEXO A

Guion y ficha técnica.

Fusagasuga (1447). Fusagasuga en sus inicios  Un indigena Sutagao recorre en
se convirtio en un cruce de caminos, al serun el afio 1470 uno de los tantos
terreno relativamente plano y al estar incrustado caminos que estan incrustados
en un terreno con rasgos montafiosos. entre los rasgos montafiosos del

territorio  que  actualmente

conocemos como Fusagasuga. El
“LOS HIJOS DEL Sutagao, se encuentra rodeado de

Aqui habitaban los Sutagaos _
mucha vegetacion y en su mano

SOL”, ellos viviran una gran tragedia, por ello
imucha atencion! a los acontecimientos de esta €MPufia su arma de caza la lanza.
increible historia.

2 PANCHES A través del paisaje caracteristico
de la region, unas fechas con
direccion al centro muestran el
COYAIMAS camino de las diversas tribus

indigenas para llegar hasta el

PIJAOS
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MUISCAS

SUTAGAOS

3 Debido a sus caracteristicas, Fusagasuga fue
uno de los principales mercados del centro del
pais, donde confluian Muiscas, Panches,
Coyaimas y Pijaos, entre otros.

4

5 Este era el territorio que ocupaban los hijos del
sol.

6

7

8 E:;(.)s indigenas llamados Sutagaos vivian en

area de los Sutagaos, mientras
que un indigena Sutagao con su
rostro de perfil, observa el ocaso.

Dos Sutagaos labran la tierra
mientras desde una  vision
panoramica, se denota los
cultivos y la organizacion de los
mismos.

Al borde del rio, por un camino
que dirige hasta el territorio
Sutagao alguna tribu indigena
lleva cargas de productos para
realizar un intercambio en el
mercado (trueque).

Se representa la orografia del
territorio, junto con los nombres
actuales de las zonas que alguna
vez fueron habitadas por los
Sutagaos.

Representacion cartogréfica de
la division politica actual de los
departamentos aledafios y la zona
que fue habitada por los
Sutagaos.

En una aldea de los Sutagaos
uno de ellos, le ensefia una vasija
hecha en barro a su compafiero
quien sostiene una lanza en la
mano.

Un Sutagao de alto mando posee
joyas y plumas que adornan su
vestuario.  Representacion de
medio cuerpo, de frente.
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9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Ellos disfrutaban de su vida y organizacion
social.

Zoom

Un Sutagao pretende cazar a su
presa, para ello se sumerge en el
agua viéndosele solo de la nariz
hacia arriba.

Acto seguido a la anterior vifieta,
el Sutagao emerge dejando el
torso fuera del agua empufiando
una lanza.

Con la presa a la vista hace el
lanzamiento de su lanza para
poder capturarla.

Un pez en su mano, como
representacion de la captura de la
presa que sitiaba.

El ojo del Sutagao, simbolizando
la agudeza de su vista

La boca del Sutagao
simbolizando el hambre.

La principal actividad de los Sutagaos estaba en En una aldea de los Sutagaos, 5

el comercio, otro poco en la agricultura y caza,

hombres vigorosos y con torsos

ademas eran muy buenos curanderos, realizaban marcados, construyen sus

trueques de algoddn, maiz, frijol , ceramicas,
curies, mantas, cueros etc.

Realizaban practicas para sobrevivir como la
caza, con herramientas con silex, hueso, piedra,
y metales.

Estos, abastecian las necesidades de las demas
tribus indigenas.

herramientas para cazar, en el
fondo se observan 3 vasijas de
barro.

Acercamiento a la fisionomia
facial de uno de ellos.

4 de los materiales utilizados
para la elaboracion de las
herramientas usadas en la caza
por los Sutagaos.

Con el paisaje natural un Sutagao
envia una lanza contra un jabali
que posteriormente se convertira
en comida.
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Esa paz persistia, pero lo que les quitaria esa

tranquilidad estaba en camino. Ellos jamés se

imaginaban su destino.

Cacique Saguanmachica: vengo por estas
TIERRAS.

ESTA HISTORIA CONTINUARA.
CAP.: 1l

Los Sutagaos o Hijos del Sol se reunian para
adorar a sus Dioses, ellos hacian ofrendas y
alabanzas a ellos.

Estos subian las montafas y alli adoraban a
todos sus Dioses.

SOL
LUNA

LA MADRE TIERRA

Un Sutagao con cara de asombro

A lo lejos, aparece la silueta del
caciqgue Saguanmachica quien
sostiene una lanza y esta parado
sobre el pico de una montafa.

El pie del cacique
Saguanmachica en
representacion de su incursion en
tierras de Sutagaos.

Un acercamiento a la mirada

fuerte del cacique
Saguanmachica.
La mano del cacique

Saguanmachica empufiando su
lanza con fortaleza.

El torso, hasta las rodillas del
cacique Saguanmachica
indicando su acercamiento.

Los Sutagaos se reunen para
realizar rituales en honor a sus
Dioses, participan tanto hombres,
mujeres y nifios.

Un Sutagao alza sus brazos en
sefial de adoracion a los dioses.

Paisaje, inicio de la montafia y
parte de lo llano.

Representacion del dios sol, luna
y de la madre tierra.
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29

30

31

32

33

34

Esta tribu era muy espiritual, de tal manera que Un lobo adlla con la luna, el sol
adoraban a varios dioses (politeismo). Adorabanresplandece 'y la naturaleza

al sol, luna etc.

Por otro lado, los Hijos del Sol estaban en paz
hasta que...

Cacique Saguanmachica
ZIPA DE LA SABANA

Cacique de Bogota.

Cacique Saguanmachica: Debo expandir mi
territorio debo reunir la cantidad e hombres
suficientes y atacar a los Sutagaos.

Cacique Saguanmachica: también es necesario
atacar a los de Usatama.

Muisca: Si, jefe pero para ello, debemos tener
un plan bien elaborado.

Cacique Saguanmachica: claro que si los
Sutagaos tienen un buen cruce de caminos y
ademas...

Cacique Saguanmachica: es uno de los mejores
mercados que tiene este territorio, seria un
delito no expandirme por estos cruces.

Cacique Saguanmachica: ya se, por donde
atacarlos.

simbolizada en la belleza del
tronco de un arbol con las
montafias atras.

4 Sutagaos representados de los
hombros para arriba, observan
con cara de desosiego Yy
expectativa.

La presentacion de cacique
Saguanmachica Zipa de la
sabana.

El  cacigue  Saguanmachica
dialoga con uno de sus
servidores.

Cara del cacique Saguanmachica;
con un dedo apuntando hacia
arriba, en simbolizacion de una
idea que surge.

Cara del cacique Saguanmachica;
continuando su dialogo, en
sentido de expansion territorial.
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35

36

37

38

39

Muisca: Ellos a pesar de todo son fuertes

Muisca: ¢Cémo los hara cacique?

Cacique Saguanmachica: si pero ellos son
inofensivos, entonces, lo ideal...

Cacique Saguanmachica: es proceder del
siguiente modo.

Cacique Saguanmachica: Nosotros
descenderemos muy suavemente, por los lados
de pasca, alli veremos la actividad de los
Sutagaos, para analizar sus fuerzas y
habilidades.

SILVANIA

SIBATE

MUISCAS (Bogotd)
SUTAGAOS (Fusagasuga)
ARBELAEZ

PASCA “y aqui los espiaremos”
SUMAPAZ (Fusunga)

Cacique Saguanmachica: aqui esperaremos la
noche, y atacaremosijj

Y asi fue, los Muiscas se percataran que por
estos lados los Sutagaos tenian poca resistencia
y esto haria mas facil dominarlos.

Sutagao: Cuidado nifiosijj

Respuesta de un servil Muisca
frente a la afirmacidn hecha por
el cacique Saguanmachica.

Respuesta del cacique
Saguanmachica frente a la
afirmacion del servil Muisca.

Representacion cartografica del
analisis y la estrategia militar del
caciqgue Saguanmachica para
incursionar en las tierra de los
Sutagaos , iniciando  su
arremetida al descender por el
paramo  Fusunga (Sumapaz)
hasta llegar al pueblo
actualmente  conocido como
pasca, para continuar hacia lo
actualmente  conocido como
Fusagasuga

Representacion cartogréafica de la
avanzada militar de la tribu
Muisca.

Espia Muisca enviado a mirar las
practicas y cotidianidad de los
Sutagaos, con el fin de trasmitir
la informacion al cacique
Saguanmachica, facilitando la
dominacion.
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40

41

42

43

44

45

46

47

Espia Muisca: los Sutagaos son muy pacificos,

El espia, empufiando la lanza con

son buenas noticias para el jefe Saguanmachica. las dos manos, entrega la

Sera un blanco facil de atacar.

Cacique Sutagaos
Cacique Fusagasuga.

Cacique Fusagasuga: Presiento que algo muy
malo pueda pasar. j pero que podria ser j

Cacique Fusagasuga: Bueno, no le daré
importancia. Que pueblo tan hermoso, hay que
hacerlo crecer.

Cacique Saguanmachica: LLEGO LA HORA
DE ATACAR

CONTINUARA. ..

CAP. 1l

Continuando nuestra increible historia,

informacién recogida en su
mision indicando lo pacifico que
es la tribu de los Sutagaos.

Presentacion del cacique
Fusagasuga, méaxima autoridad
de los Sutagaos.

El cacique Fusagasuga observa la
aldea de los Sutagaos desde lo
alto.

El cacique Saguanmachica dirige
a los soldados Muiscas que
protagonizan  la primera
ofensiva, empufiando y alzando
su lanza como simbolo de guerra.

Vista panordmica de las tierras
de los Sutagaos

Vista a lo lejos de la entrada a la

iniciamos en la aldea del cacique Fusagasuga, él representacion de una aldea de

y los suyos tenian cualidades pacificas... pero
ello iba a ser causa de una tragedia que se
avecinaba.

El cacique Saguanmachica muy lento se
acercaba...

EN PASCA;i

Sutagao: NO POR FAVOR.

los Sutagaos.

El cacique Saguanmachica se
acerca a la aldea junto con sus
soldados quienes poseen cara de
enojo y ansias expansionistas
promovidas por su Zipa.

Cara de un indigena Sutagao
atacado por la avanzada masica a
la llegada al pueblo hoy conocido
como Pasca.
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48

49

50

51

52

53

54

Dos indigenas de distintos
bandos pelan a golpes.

Ellos fueron vencidos, ahora se dirigiria a Aparecen 4 indigenas, peleando
Fusagasuga. con lanzas y pufios.

Después de haber atacado este blanco. Representacion cartogréfica,
Saguanmachica junto con sus hombres se dirige mostrando la derrota Muisca, y la
a Fusagasugé para realizar su expansion. Ilegada de Saguanmachica al

territorio de Fusagasugé.

FUSAGASUGA
PASCA “ VENCIDA”

El cacique iba en busca del cacique de fusa
para atacarlo.

Cacique Saguanmachica: PREPARATE FUSA. El cacique Saguanmachica con
su cara en las sombras y con
aptitud de fortaleza mira al

horizonte.
Mientras tanto en la aldea del cacique El rostro del cacique Fusagasuga,
Fusagasuga. demuestra zozobra.

Cacique Fusagasuga: Mi familia jijj

Cacique Fusagasuga: Tenemos un gran mercado Nuevamente el rostro del cacique

y cada vez somos mas y mayor territorio de Fusagasuga, mitad de la cara

ocupamos. sombreada como simbolo de lo
que esta por suceder.

Cacique Fusagasuga: Pero sobre todo somos  El cacique Fusagasuga alza sus
una gran familia y nos llevamos bien con las  brazos, su rostro demuestra
demas tribus realizando trueques que benefician enfado, tensionando la

a todos. mandibula.
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55 Simultaneamente el Cacique Saguanmachica, Representacion cartografica del
realizaba su avanzada y ahora se acercaba destino de cacique
lentamente a Pasca para acabar con sus Saguanmachica y sus tropas
habitantes, en su afan expansionista. siguiendo la ruta para llegar a las

tierras del cacique Fusagasuga.

56 Un Sutagao se percata de la
incursiéon Muisca, muestra cara
de miedo.

57 Sutagao: Cacique Fusagasuga iji Este Sutagao entra por la puerta
del aposento del cacique
Fusagasuga, de manera
sorpresiva.

58 Sutagao: cacique atacaron a pasca lo peores  Dentro del aposento del cacique
que los vencieron en tan solo 12 horas, lo peor Fusagasuga, aparece el cacique y
es que se dirigen a atacar nuestra tribu. su pareja, quienes reciben la

noticia de la derrota de los
Sutagaos habitantes de las tierras
actualmente conocidas como

Pasca.
59 Sutagao: los atacaron con un gran ejército, con Rostro del Sutagao, el cual se
muy buenas estrategias de combate, es nuestro denota asustado.
fin.

60 Recuadro del rostro del cacique
Fusagasuga sorprendido y
preocupado.

Recuadro del rostro de la pareja
del cacique Fusagasuga la cual
demuestra zozobra y asombro.

61 Cacique Fusagasuga: Tribu calma voy a hacer El cacique Fusagasuga con la

lo més sabio. mano alzada y empufiada se
dirige su tribu.

62 Cacique Fusagasuga: ME RENDIRE. Recuadro inferior izquierdo del
torso del cacique Fusagasuga.

63 Cacique Saguanmachica: OYE TU. Vengo por En la sombra se dibuja una

tus tierras. silueta entre un paisaje vacio.
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64

65

66

67

68

69

70

Cacique Saguanmachica : tu

Cacique Fusagasuga: Saguanmachica.

CONTINUARA...

VS

Rostro del cacique Fusagasuga
con fondo negro y los ojos
ocultos por la densidad de las
sombras.

Contraposiciéon, el  cacique
Fusagasuga en un fondo blanco,
del mismo modo que el cacique
Saguanmachica, con sombras que
ocultan su mirada.

De perfil en cada esquina del
recuadro se enfrentan las miradas
salvajes  del cacique de
Fusagasuga vs la del cacique
Saguanmachica.

Ahora el cacique de Bacata (Bogota) por fin, se Como principal lider de la

enfrentaba al cacique de Fusagasuga,
Saguanmachica tenia una gran cantidad de
hombres que superaban por mucho el nimero
de la poblacidn del cacique de Fusagasuga.
Ellos eran mas experimentados en tacticas
militares, armas y guerra, llenos de furia
expansionista, queriendo arrasar con todo a su
paso.

Cacique Saguanmachica: RINDETE.

Cacique Saguanmachica: Prefieres que acabe
con tu gente o te rindes.

avanzada expansionista y Zipa de
la sabana de Bogota, se presenta
al inicio de la fila de guerra, el
cacique Saguanmachica, a su
espalda un gran ndmero de
soldados Muiscas esperan la
orden para atacar.

El cacique Saguanmachica lanza
su primer golpe contra el cacique
Fusagasuga.

Acercamiento al pufio del
cacique Saguanmachica, el cual,
es detenido por la mano del
cacique Fusagasuga.

Se amplia la imagen para
observar la cara de rabia del
cacique Saguanmachica y la
serenidad del cacique
Fusagasuga.
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71

72

73

74

75

76

77

78

Muisca: Jefe Saguanmachica ya hemos

Un Muisca al mano alzada

capturado a la mayoria de los Sutagaos, algunos entrega informes de la situacion

se fueron huyendo, pero, en este momento
deben estar siendo capturados, por nuestros
guerreros.

Cacique Fusagasuga: me rindo.

El ejercito del cacique Fusagasuga respondi6 a
la arremetida Muisca huyendo, aunque siendo
perseguidos por la avanzada Muisca, las tierras
de los Sutagaos quedaron al mando de
Saguanmachica, hasta su muerte en 1490.

Cacique Saguanmachica: dejare el mando a
Nemequene él es el indicado.

HA MUERTO

al cacique Saguanmachica.

Enfoque, a la cara de satisfaccion
del cacique Saguanmachica.

Enfoque, a la cara de
preocupacion del cacique
Fusagasuga.

Con los ojos cerrados y de perfil
el cacique Fusagasuga se rinde.

Enfoque a la mirada maliciosa
del cacique Saguanmachica.

Entre las sombras se observan las
siluetas del cacigque
Saguanmachica quien tiene atado
de manos y colgado a un arbol al
cacigue Fusagasuga.

En cama el cacique
Saguanmachica enfermo  de
muerte se dirige a una indigena
que lo cuida.

Secuencia de la muerte en cama
del cacique Saguanmachica.

Por la muerte del gran Saguanmachica el nuevo El pufio cerrado del nuevo Zipa

Zipa es Nemequeme.

de la sabana.
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79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

iAHORA YO j NEMEQUEME SERE EL
GRAN ZIPA.

Muisca: Zipa Nemequeme sera un honor servir Un Servil Muisca se dirige al

a usted.

NEMEQUEME
(Diente de ledn)
NUEVO
CACIQUE

Todo estaba en calma a mando de Nemequeme
hasta que...

...algo se acercaba...

Invasor: NUEVAS TIERRAS

Gonzalo Jiménez de Quesada en 1537 llega a
Bogota, empezando asi la etapa de conquista,
para ello tenia que enfrentar y asesinar a
muchos indigenas.

Gonzalo Jiménez de Quesada.
¢ Conquistador?

Los indigenas pensaban que los Esparioles a
caballo eran una especie de Dioses, puesto que
poseian armas muy avanzadas, armaduras y
escudos metalicos, después de crueles
encuentros los indigenas fueron vencidos.

Tiempo después Gonzalo Jiménez designa al
capitan Juan Céspedes para que incursione...

nuevo Zipa.

Presentacion del nuevo Zipa de
la sabana Nemequeme (diente de
ledn).

Desde la tierra en la mar se
divisan dos navios que se acercan
a las playas tropicales.

Dos galeones, que navegan hacia
la playa.

Vista panoramica de la playa, y
los dos galeones cerca a la orilla
de la playa.

Acercamiento a la primera pisada
en tierra firme de los espaiioles.

Presentacion del espafiol
Gonzalo Jiménez de Quesada.

Dos espafioles a caballo atacan
indiscriminadamente asesinando
a los aborigenes.

De perfil con una escopeta en su
hombro se representa a Juan
Céspedes.
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En tierras Panches y de Sutagaos, comenzando Juan Céspedes apunta a un
una etapa de barbarie, guerra y destruccion. Sutagao que a lo lejos alza sus
manos en muestra de  ser

ESTA HISTORIA CONTINUARA. inofensivo.

Ficha técnica:
Director(es) creativo(s): Nel Marin Espinel y Anthony Cifuentes.
Guion: Nel Marin Espinel, con la colaboracion de Anthony Cifuentes.
llustracion: Anthony Cifuentes.

Reconstruccion Historica: Nel Marin Espinel.
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ANEXO B

Actividades complementarias.

PROYECTO: COMIC EN LAS CLASES DE HISTORIA LOCAL
PROGRAMA LEBECS

UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA

FUSAGASUGA

ACTIVIDAD: N.1
Objetivo:

La siguiente actividad busca que el estudiante participe en la construccién de normas para la
convivencia en los grupos sociales y politicos a los que pertenece, ademds, de generar un
reconocimiento de diversos aspectos mios y de las organizaciones a las que pertenezco, asi
como los cambios que han ocurrido a través del tiempo.

NOMBRE:

EDAD:

BARRIO:

Este Juego, solo si sigues las instrucciones correctamente lograras terminarlo:
INSTRUCCIONES

° Lee con atencién cada una de las instrucciones.

° Escribe lo que mas te gusta hacer:

° Escribe que es lo que mas te aburre de la escuela:
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° Escribe que es lo que mas te gusta de la escuela:

° Lee la reglas de la clase

° Si quiero hablar, levanto la mano.

° No debo decir nada que afecte a mis compaiieritos.

° Si tengo cualquier duda, le pregunto al profesor.

° Escribe tu, una regla de clase que creas que es necesaria

[}

° Escribe algo que sepas de los Sutagaos:

° Cuando llegues a esta instruccidon pdrate y grita tu nombre, Hay un premio esperandote, si

seguiste la primera instruccion.

° Dibuja un cémic, ¢ qué te parece si lo haces de un hecho de tu vida? (pidele la guia al
profesor Nel)
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PROYECTO: COMICEN LAS CLASES DE HISTORIA LOCAL
PROGRAMA LEBECS
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA

FUSAGASUGA

ACTIVIDAD: N. 2
Objetivo:

La presente actividad pretende que el estudiante, identifique formas de medir el tiempo (Horas,
dias, afios...) relacionandolas con las actividades de las personas. Ademas, de reconocer en mi su
entorno cercano huellas que quedaron de las comunidades que ocuparon en el pasado
(Monumento).

° ¢Quiénes son los hijos del sol?

° ¢Quiénes eran las tribus vecinas de los Sutagaos?

° ¢Qué actividades realizaban los Sutagaos?
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° ¢Qué diferencias encuentras entre Fusagasuga de 1470 y Fusagasugd 20167
° ¢Para que utilizaban las lanzas los Sutagaos?
° dibuja a un Sutagaos:

° dibuje el territorio de los Sutagaos
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PROYECTO: COMICEN LAS CLASES DE HISTORIA LOCAL
PROGRAMA LEBECS
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA

FUSAGASUGA

ACTIVIDAD N. 3
Objetivo:

La presente actividad, tiene por objetivo generar un pensamiento reflexivo, promoviendo la
generacién auténoma de preguntas acerca de lo observado en el capitulo correspondiente

CAP.: 2

° Realiza 3 preguntas acerca de los Sutagaos, a través de lo que observaste en el capitulo del
comic.

1.

2.

3.

GRACIAS.
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PROYECTO: COMIC EN LAS CLASES DE HISTORIA LOCAL
PROGRAMA LEBECS
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA
FUSAGASUGA
ACTIVIDAD N. 4

0
Objetivo: /- SEgT

Esta actividad tiene como objetivo generar y desarrollar un pensamiento creativo en donde los
estudiantes articulen el espacio, territorio, personajes y caracteristicas, facilitando la aparicion de la
capacidad de sintesis de caracteristicas bdsicas, a través de la seleccién de 5 o mads palabras
extraidas del capitulo del comic “ los hijos del sol correspondiente

CAP.: 3.

SOPA DE LETRAS, en esta actividad, Deberds rellenar los cuadros de la sopa de letras con por lo
menos 5 palabras, que deberds sacar de lo aprendido en el capitulo del comic. Para que tus
companeros resuelvan Tu sopa de letras.

S U T A G A o S

PALABRAS:

SUTAGAOS
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ANEXO C
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